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كلية التربية - جامعة القاهرة 


مذرة الليم والنسر 
C‏ الي ا . 2 
در بی پا تسس کر وار ل وه 
٩‏ شاع رالا الفا رت " 


اله ارا 


« فاقصص القصص لعلهم يتفكرون » 


( الأعرأاف : ١۷١‏ ) 
مقسدمة الكتاب : 


محمد بن عبد الله خير من دعا إلى التربية وحث الكباء عليها 
« لان يؤدب الرجل ولدة » أو أحدكم ولده » خير لله من أن 


يتصدق کل يوم بنصف صاع » وبعد ۰ 


فإن القصة نداء عال » وصوت »ارخ » ودعوة جادة › 
وأساس له مفة الاستمرار › والبقاء › تعمق فى النفس معائى تظهر 
وتختفی حسب ما تحمله من قيم ومضامين »› وما تتضمنه من عوامل 
التشويق والإثارة » وتحمل النفس على السلوك معبرا عما فيها ومترجما 
عما اطمان اليه الفرد » وخالط قلبه ( وعقله ) يستوى فى ذلك 
اة اة ا اق 


EE E E 
أحداثها › ومعرفة ابطالها والتاثر باهدافها وتقمص شخصياتها خاصة‎ 
إذا صادفت هوى فى نفسه » وعبرت عن أماله وتطلعاته وقدمت‎ 
- له ما يميل إليه ويرغب فيه لأنها أبعد الوسائل عن الوعظ والارشاد‎ 
_ وهى آى الوعظ والإرشاد وسائل ريما ينفر منها الطفل › آو يجافيها‎ 
ار ل ا ا و ن ر‎ 

٠ البشرية‎ 


ت 


وهذا العمل الذى بين يديك - عزيزى القارىء - بحث فى عوامل 
التشويق فى قصص إطفال المرطة الابتدائية » تعمد صاحبه الإسهاب 
فى الإطار النظرى » لانه أقرب إلى قلب القارىء أما الجانسب 
العلمى ‏ فرغم ما فيه من جفاف وصعوبة أحيانا على القارىء العادى _ 
فانه أامر لابد منه کے ظا ان 4 وا ا و 
وكيال الفح + واشدل ها التجت على هة فصول ٠:‏ 
الفصل الأول : مشكلة الدراسة › وأهدافها ودواعيها » وأهميتها › 

وخطة بحثها . 
الفصل الثانى : الكتابات والدراسات السابقة . 
الفصل الثالث : اللغخة وأهم مجال انشطتها › وكذا اللغة العربية › 
وأبرز عوامل التشويق فيها ٠‏ 

الفصل الرابع : فكرة موجزة عن أدب الأطفال . 
الفصل الخامس : ويتضمن الدراسة الميدانية وأهم نتائج البحث . 

وقد تم تضمين عوامل التشويق › والقصص التى قدمت لطفل 
هذه المدرسة الابتدائية - وهى تمثل الجانب المیدانى - فى صلب 
البحث » ليكون أقرب الى صورة الكتاب منه الى البحث › حتى لا يمل 
القارىء »› أو يشعر بتوزيع الخبرة التى يمكن أن تكتسب . 

a N N 
> أن القصة تسهم _ الى حد كبير - فى دعم الشخصية » وانمائها‎ 
ا ا قرىئ قاب القة القفرة فن عضر طفل رة اة اة‎ 
CN N EE 


المؤلف 


النمتل!لاول 
مشكلة الدراسة » وآهميتها › والهدف منها › 
ومصطلحاتها » وفروضها » وخطة دراستها 

: مقبدمة‎ - ١ 

يصور أحد الكتاب » وصفا للغة الاتصال بينه › وبين صديقه › 
ومدی تأثیرها فيه » بقوله : « وصل الى كثابك ؛ فما رايت كتابا أسهل 
فنوذا ¢( و املس متوذاً ¢ و أکثر عیوذا ¢ و احسن مقاطع ومطالع › 
ولا أشد على كل مفصل حزا منه ٠‏ إنجزت فيه عدة الرأى » وپشرى 
الفراسة » وعاد بلك الظن يقينا » والامل فيه مبلوعغا » )١(‏ ء 

ومعنى هذا إن اللغة المصاغة فى اسلوب أدبى راق لها تأثير على 
أالفرد » لمتد الى 4 تفکبره ( وارادته ¢ وعواطفه ¢ وثصوراته ( بل فد 
تصبح تصرفاته رهن هذا التاثير »› فضلا عن تحويل الظن الى يفين › 
وتحقيق الهدف من الرسالة ٠‏ 

واللغخة فى العمل الادبى لغة خاصة » ليست لجرد الاتصال › 
لکذها للاتصال ( والتصوير ( واشارة الشعور والاقناع عن طریق الثأثير 
فى العاطفة ٠‏ لنقل « إن الخريف » هو العنوان العام - مثلا - ولكن 
اذا قلنا ان الخريف يبدا فى النصف الثانی من شهر سبلمبر » حتى 
النہف الثانى من ديسمبر » وأن متوسط درجة الحرارة فيه كذا › 
لا بد أن تستخدم لغة ليست مجازية فى نقل هذه المعلومات » لكن 
اذا قلنا ان الخريف موسم نضارة الارض المصرية › بالوان الحياة › 


(۱)آبی محمد عبد الله بن مسلم بن فتیبه الدینوری » كتا 
4 :+۰ ص ۷غ ۰ 


E 
وانتشار روائح الفاكهة الطيبة فى الأسواق › وان خريف العمر هو زمن‎ 
التجربة الانسانية المتعددة الناضجة فاننا فى هذة الحالة لا نبحث عن‎ 
ومن الممكن‎ ٠ )١( دقة المعلوملت » بل قدرتها على اثارة العاطفة‎ 
استخدام اللغة المجازية لكن ليس بالضرورة › اذا ما تم استخدام اللغة‎ 
. التى تخاطب الوجدان » وتستثير العاطفة › وتبعث على الاقناع‎ 
› ويمكن للقصة المتقنة : صناعة › وأداء أن تكون مصدرا للمعرفة‎ 
› ومحققة للمتعة »› ومساعدة للتسلية ›» وموجهة للاخلاق والسلوك‎ 
ومفجرة لقدرة التخيل » وحافزة على توقع الأحداث وتسلسلها › ومنمية‎ 
)۲( للثروة اللغوية ›» فضلا عن التراكيب والاساليب المبتكرة‎ 

۰ ويعتفقد بعض المتخصصين إن التشويق والدهشة من الصفات التى 
دجب أن تتوقر فى الكتاب » لكى يكتب له النجاح ٠‏ ومما لا شك فيه 
أن كثيرين من الكتاب اليوم يكتبون ونصب إعينهم اثارة الشوق أو 
الدهشة فى نفوس القراء » ومما لا شك فيه أيضا آن هؤلاء الكتاب 
يصيبون نجاحا ملحوظ › لكنه فى أغلب الأحيان نجاح مؤقت › لأانه 


يعتمد على الجديد ٠‏ والجديد يتغير » ويزول مع الزمن (۴) ٠‏ 


وانطلاقا من أن طبائع النفس البشرية » تحب أن تكون محل 
اهتمام الآخرين » وتقديرهم - وينطبق هذا الكلام على الانتاج الأدبى ‏ 
فإن الكاتب » أو الأديب يسعى إلى الحصول على هذا التقدير من خلال 
تضمین کتاباته کل ما يراه مشوقا من وجهة نظره › ما آمکنه ذلك 
« فجميع الاعمال الادبية الكبرى تسير بنا فى هذا الاتجاد » فذحن 
عندما نقرؤها » تستغرق إنتباهنا ›» فتصبح الحقيقة الوحيدة الكائنة › 


مھ 


٠۰ إصولها الفنية‎ ٠ محمد حسن عبد الله » قصص الاطفال‎ )١( 
۰ء‎ ٤4۰١ ص‎ ٤ 144! ¢ روادها ( الفاهرة : العربى للنشر والتوزيع‎ 

(۲( المصدر السايق ›) ص ۸ ۰ 

(۳) رشاد رشدى › ما هو الادب › القاهرة + الانجلو المصرية › 
٠۰‏ ¦4 ص اء ؛ 


E 


التى تتة اعل الى جانبها جميع الحقاثق الأخرى » حتى حفيقة الكاتب 
الذی كتبها(ا) ٠‏ 


e‏ الصغير والكبير _ غاليا على المادة المشوقة : الملسموع 
منها › والمقروء ٠‏ وربما يتمكن الكبير _ غالبا - من تحديد ما شاقه › 
وإبداء الاسباب التى تكمن وراءها › لكنه » قد يتعذر على الصغير 
أن يحدد ذلك بدفة ٠‏ وفى كتا الحلتين »› فإن الهدق واحد › وهو 
ان يتوجه القارىء › أو السامع بكليته إلى ما يقدم له من ألوان 
القصص ٠»‏ والحكايات والاخبار ؛ لان فيها انماء للفرد : صغيرا أو كبيرا 
فى بعض الوجوه العقلية › والانفعالية » أو غيرهما . 


وما كان طفل المدرسة الابتدائية يتميز بعدة خصائص › منها) : 
« الرعبة فى تعرف البيئة التى يعيش فيها »› والقدرة على إدراك 
العلاقات الزمانية › والمكانية » والتشابه › والتضاد › وظهور بعسض 
العمليات العقلية المختلفة كالتذكر » والتخيل › والتفكير »› والائتقال من 
الخيال إلى 'الواقعية » ومن التفكير الحسى إلى التفكير المنطقى >" 
ومحاولة تحمل المسئولية » ونمو ولائه للجماعة » والرغبة فى المشاركة 
معها > والميل إلى الإستماع الى قصص البطولة »› والواقعم  »‏ فان 
القصة يمکن إن تكون أحد العوامل الثى تساعد على إئماء هذ 
الخصائص عند التلميذ » وذلك لان الطفل يحتاج إلى درجة من الإمتاء 
الوجدانى والذهنى بجانب إشباعه المادى » من ناحية الاكل › 
والمشرب > والمليس »› بل ربما يميل إلى هذا الإمتاع الوجدانى > 
والعقلى معا » حين يستغرق فيه › ويلهيه بعض الوقت عن الجانب 
الاد : 


۰ ١! نفس المصدر اسايق » ص‎ )١( 

(۲) محمود عبد الرازق شفيق وآخرون »› المدرسة الابتدائية › 
انماطها الاساسية واتجاهانها العالية المعاصرة ( الكويت ( دار القلم ( 
٩‏ ,:›۰› ص ۸٩4‏ ؛ 


N 


إن قراءة القصة › أو الاستماع إليها فى شكل حدوئة أو حكاية > 
تريح نفس الطفل » وتسكن مشاعره وتغذى وجدانه » وتمدة برعسض 
المعلومات » وتنمى خياله ›» فضلا عما تضفيه عليه من مظاهر البهجة › 
والانبساط › وزيادة التركيز فيما يقرؤه › أو يستمع إليه » بل إن 
الأمهات يلجان - أحيانا - إلى الحكاية أو القصة » إذا عاف الطفل 
الطعام » وريما يتناول منه ما لم يكن متوقعا › لانه أندمج مسح 
القصة » ونس ما عداها ٠.‏ 


والقصة مصدر لمتاع للصغير والكبير على السواء » وإن اختلفت 
درجاتها من الخيال إلى الواقعية » ومن التصريح إلى الرمز › ومن 
السهولة إلى الصعوبة » ومن البساطة إلى التعقيد إلى غير ذلك مما 
يتنا ب ومراحل النمو التى يمر بها الإنسان ٠‏ 


والقصة اداة تربوية فعالة تبدو أهميتها فى غرس قيمة مطلوبة › 
أو فى تاصيل مبد؟ ضرورى › أو فى زيادة الثروة اللغخوية آو فى تنمية 
التذوق الأدبى طبقا لقدرات المتعلم إو فى إشباع كثير من الحاجات . 
ا ل ن وا ا ا ات 
والحاجة إلى الجماعة › وتقبل الكخرين له › إلى غير ذلك من الحاجات 
الى و مط ا اا 

والقصة التربوية التى يقرؤها الطفل ليست مجرد قصة تتوافر 
فيها العناصر الفنية فقط لكنها »› إلى جانب ذلك قصة تتوافر فيها بعض 
الععسوامل » التى تجعل الطفل يقبل عليها › ويميل إلى 
رها ا ات كل ف ا ر اة و ا 
عند الطفل هى التى تتناسب مع حاجاته ومطالبه الآمر الذى يمكن 
ان تستقطب انتباهه » وتجعله يثابر على القراءة » حثى تصبح عادة 
ملازمة له » يمارسها فى الزمان والمكان المناسبين » خاصة وأن موقف 
الكتاب ‏ كمصدر من مصادر المعرفة والثقافة بدا پتراجع عن وضحه 
اى ا ا و ا 


۹ 
ولا كان الطفل هو محور الاهتمام فى العملية التعليمية وتنمية 
حانب القراءة لدى هذا الطفل هو أول اهتماماتها »> وما كانت 

القراءة تواجه بتحديات متعددة » خاصة من وسائل الإعلام المختلفة › 

وتعدد محطات وقنوات الاذاعة والتليفزيون ولا كان الطفل يميل إلى 

جانب اللعب _ غالبا - فى سن الطفولة - لا كان ذلك كذلك » فان 
الأمر يحتاج إلى دراسة تحدد عوامل التشويق فى القصة المقدمة إليه 
باعتبارها من أول المداخل التربوية للتعامل مع اللغة »> محاولة لان 
ي-تمر هذا الطفل فى ان ينمى نفسه بنفسه فى المستقبل القريب والبعيد 

عن طريق القراءة ٠‏ 
ولعل مما يدعم الحاجة إلى هذه الدراسة الدواعى الآتية : 

(1) أن القراءة مدخل رئيسى من مداخل تنمية الطفل ٠‏ وتقديم القصة 
فى شكل مشوق وجذاب ٠‏ ريما يدفع هذا الطفل إلى الاستمرار 
فى القراءة واكتساب مهاراتها المتعددة »› الامر الذى يكن إن 
ينمى هذه المهارات ويوفر عليه كثيرا من الجهد › والوقت فى 
ممارستها ۰ 

(ب ) أن العادات المقبولة تكتسب قوة الاسثمرار والثبات إذا تم 
تنميتها مبكرا » واخذت مسارها الطبيعى › منذ الظفولة ٠‏ ومعلوم 
أن تصرفات الإئسان تحكمها العادة »› غالبا . 

(ج ) أن القصة ذات تأثير فعال » على شخصية الطفل »› إذ « يغعلب 
أن يكون فى القصة شخصية يجد الطفل فيها نفسه .» آو شخصا 
رة فاا لحن اخقارها كانت من اتح وسال اة عا : 
وتعليم اللغة خاصة ؛» لان الطفل ي تمع إليها » أو يقرؤها مشغوفا 
بها » وهى تعوده حسن الاستماع » وحسن الإلقاء » وتزيد من 
ثروته اللغوية › وتحبب لليه القراءة » فوق ما فيها من تهذيب عن 


)١(‏ وزارة التربية والتعليم » دليل مادة اللغة العحربية فى المراحل 
البختلفة » القاهرة : مطبعة وزارة التربية والتعليم ›» ۱۹٦٥‏ ؛ ص ٠ ٩‏ 


طريق الإيحاء٠)‏ ء٠‏ ورغم « أنه من المعب على الاطفال أن 
يحللوا أساوب كثب معين » فانهم - مع ذلك - يتاثرون به › 
وتحدت لديهم ردود قعل از ع۵( ٩‏ 


( د ) أن القصة شكل فنى قادر على استيعاب أساليب التعبير من 


سرد » ووصف »› وتقرير » وحوار › كما إن المداولة بين هذه 
الأساليب فى بناء القصة تجدد حيوية المتلقى › وتبعد الململ »> 
فضلا عن انها تعلم النشء كيف تتكامل هذه الاساليب فى تشكيل 
E E‏ ی ا 
والتفنن فيها») . 


(ه) أن القراآن الكريم قد زكى القصص » نظرا لانها تخاطب العقل 


والوجدان معا »›» وهما جوهر الانسان الحقيقى « فاقصص القصص 
لعلهم ينفكرون » ( الاعراف : ۱۷١‏ ) » وكلا نفص عليك من انباء 
الرسل ما نثبت به فؤادك » ( هود : ٠۲١‏ ) بمعنى أن القصص 
مدعاة للتفكير » والتامل » وعنصر لبناء الثقة بالنفس › وقوة 


الارادة ھ 


( و ) ان القصة القصيرة فن أدبى يناسب طفل المدرسة الابتدائية › 


من حيث إن قدرته على التركيز أقل ممن يكبرونه › وف-وق 
ذلك « فان شیيوع شكل القمة القصيرة فى تاريخ الثق فة 
المعاصرة › لم يكن محض أخثيار من الكاتب » أو مجرد مصادفة 
عابرة » لان جزءا كبيرا من المعاناة الفردية والجماعية _ قد 
فام بعملية تشكيل وجدان الفرد المبدع » إصورة معيئة _ خلقت 
ا ر ای ا و ا 
تتلاعم مع طبيعة هذا التوتر » وطبيعة ذلك الشكل الآدبى ) . 


» على الحديدى » فى أدب الأطفال ؛ الطبعة الرابعة‎ )١( 


القاهرة : الانجلو المصرية »> ۱۹۸۸ » ص ٠١١‏ . 


)۳( سمیر حجازی »> ( التفسير الہ و سیولوجی لشيوع القصبة 


القصيرة » فصول ؛› المچلد الثاني » العمدد الرابع » ۱۹۸۲ ؛ ص ٦۷‏ ؛ 


إا س 

(ز ) أن الاهتمام بالقصة فى مرحلة الطفولة قد يساعد على تنميسة 
جانب التخيل لدى الطفل » من حيث التنبؤ بأاحداثها كما 
يساعد هذا الطفل على تعرف الأشخاص > والآشياء » ورسم صور 
مرتبطة بها » زيادة على تكوين الاتجاهات والقيم المرغوبة › 
والتی تتمشی مع خصائص نموه . 

ي ان تعليم الطفل فى فترة مبكرة من حياته » وبأساليب مشوقة › 
مبنية على البحث العلمى » وتتصل بنظريات التعام التى تؤكد 
على الخبرة الجديدة › والمفاهيم العلمية المتنوعة _ تكون سهلة 
الاستيعاب والتعلم متى بيت على الخبرات الرلية التى تعامها 
الطفل () ٠‏ 

(ط ) أنه إذا كانت « الثقافة هى وعى الإانسان بتاريخه : حاضره 
ومستقبله ٠‏ وكلما زادت ثقافة الإئنسان أصبح اكثر قدرة على 
فهم العوامل الاساسية التى تؤثر على تطوير المجتمع الذى يحيا 
فيه )١‏ - فان القصة يمكن إن تمشل مصدرا أساسيا لفق افة 
الطفل ٠‏ وبمقدار جودة المضامين التى تتناولها القصة › وتوافر 
عناصر التشويق فيها تكون ثقافة الطفل » ووعيه بما يستفاد منها 
فى المستقبل : استحضارا وتوجها . 

(ى ) ننا نعيش اليوم عصرا لا نسمح بان نجعل من التسلية والترفيه 

_ هدفا وحيدا » لما نقدمه إلى اطفالنا » بل لاہد من أن تكون 


ما هو فى حاجة إليه لبذاء شخصيته › واهتماماته › وسلوكە . 


: نجم الدين على ار > ا‎ )١( 
نجم الدين على مروان » سيكولوجية التعلم والتعامل مع‎ )١( ٠ 
۰ ۷ ؛ ص‎ AF « دلی : وزارة التريية والتعليم‎ ٤ أحلفال الروضة‎ 
› شریف حتاته »> « عن الابداع الروائى ) » أدب ونقد‎ )۲( 
۰ ۸ ألعدد الخامس عشر » السثة الثائية ›» مبتمبر › ۵ ؛ ص‎ 
ا ا ا‎ 
المج ل التقافى » » ثقافة الطغل ء القاهرة : المركز القورمى لثقافة‎ 
ال الا اهن ا د‎ 


۲ا ب 


(ك ) أن القصة القصيرة فيها « احياء لبقايا. التراث القصصى الشفهى › 
والشعبی والدینی »> مثل الحكاية الخرافية » وقصص الاشباح 
والعفاريت ء والقصة الدينية › أو المثل › والقصص الاخلاقية › 
وقصص الحيوان ٠‏ ومآزال الكثير من أنواع هذه القصص قائما 
فى القافة الشفاهية » وفى النصوص الديئية » وفى أدبي 
ال د و ا و ا عت کل 
النوعيات فى الادب بصقة عامة » كما حدث قى القرون الوسطى 
حيث اسثطاعت القصة الدينية إن تستوعب إنواع القصص 
القصيرة » باء تثناء القصص الاباحبة) ٠‏ 

( لى ) أن الاباء والمعلمين » وأمناء المكتبات الخاصة بالآطفال فى حاجة 
ماسة الى معرفة العناص التى تجعل من «١‏ أدب الاطفال » أدبا 
جيدا » ومفيدا لهم » والتی على ضوئها يقومون ما يكتب للاطفال 
ويختارون لهم الصالح منه والمناسب^) . 

(م ) أن الأعداد المتزايدة من كتب الأطفال قادت كل جيل من اطفال 
البلاد المتقدمة » حين كبروا الى كشف الحقائق العلمية أو التاريخية 
أو الاجتماعية › وثبت فى نفوسهم روح الملابرة والبحث ٠‏ وسواء 
أكانت مادة الموضوعات لهذم الكثب قديمة »› قدم أول عمل قام به 
ا ا ا ار ار ت اكاد ا 
فى الصعود الى القمر » فان الأطفال يستفيدون منها مادامت 

المادة جديدة » ومثيرة لكل فرد يكتشفها فى الكتاب لول مرةف . 


( ن ) ان القصة القصيرة التى تحاول تصوير وتجسيم لحظات الشعور 
الكتاب المحدثين » فمنذ كشف علم النفس عن خفايا تيار .الوعی 


)۱( كانبى ٠‏ ه »› دراسة للقصة القصيرة › نيريورك : هالت > 
۳ ;:۰4۰ ص +| » 1 ۰ 

(۲) على الحديدى > مرجع سایق » ص ۱۱۹ , 

)۴( نفس المرجع الساہق ») ص ۲٤‏ ؛ 


س ۳ا — 
عند الانسان › وارتباط جرزئډاته ¢ أو مکوناته قل ساس تداعی 
المعانى وما تعله الذاكرة من مخزون الصور ) وجد الكتاب من 
a N AN SAS CSS US‏ 
( من الداخل ) أى للكشف عما يعتمل فى نفس الشخصية من 
اقكار > من خلال تصویر ٿیار الشعور لديها خلال هثرة محدودة 
من الزمن أو أثناء أحداث معينة0) ٠.‏ 
( س ) أت نوع القصة ¢ وما يها من د : شخصيات .خيالية € والسلوڭ الحادث 
بها » وظروفه » وملابساته » ونڌائجه ۰٠۰۰‏ وحین يؤدی تتاب 
٠‏ السلوك الى الثواب والمكافاة _ فان ذلك يزيد من احتمال قيام 
أ ی ى و E‏ 
ادى هذا السلوك الى العقاب فمن المتوقع آن يسهم ذلك فى ازدياد 
ااال قب الفرة. دا لرك ٠‏ 
۲ - مشكلة البحث : 
فى ضوء ما سبق غرضه »› يمكن تحديد مشكلة هذه الدراسة فى 
لقح طفل الف الخاس النتداكن ؟ وا مذ انرا فى القن 
المقررة علره ؟ 
ويتفرع عن هذا التساؤل الأمخلة الأتية : 


| - ما المجالات اللغوية التى يمكن أن تكون مصدر تشويق للقارىء ؟ 


(۱) فا N‏ 
aga NN Sa E,‏ 
والفنون »› العدد الرابح > رجب ١١۰٤۱ه/‏ ابريل ۹۸1م 

م +« » 
٠‏ (۲) جون كونجر وإاخرون › سيكلوجية الطفولة والشخصية > 
( ترجمة : إحمد عبد العزيز سلامة » وجابر عبد الحميد جابر ) 
الفاهرة : دار النهضة العربية ›» ۱۹۸۷ » ص 0۹۳ ء 


س ا — 


٣‏ - ما عوامل التشويق فى اللغة العربية » التى يمسكن أن تكون فى 
ااا 

کک وال لرن فی اقا > ا دوا ا ن اف 
ومطالب نمود ؟ ` 

ای ر ا ال ی ی ال و غ وا 


۴۳ الهمدف من البحث : 

و ت ی و ال جل اغ ا 
لطفل المدرسة الابتدائية » أكثر تشويقا له » وجذبا لانتبأاهه ء 
4٤‏ أهمية البحث : 


کک ق 


a a LS ESN EE 
› الابتدائية - يمكن أن يدفع هذا الطفل الى الاكثار من القراءة‎ 
. ويباعد بينه وبين الاقلال منها › أو تجافيها‎ 


(ب) أنه قد يساعد مؤلفى القصص » ومن يتصدون لاختيار المادة 
المفروءة » قى محاولة الوقوف على عوامل التشويق وتضمينها › 
ما يكتبون طبقا لاكثرها تشويقا لهذا الطفل . 

(ج) أنه يمكن أن يزيد من تاثير المادة المقروءة على الطفل › باعتبار 
age ua UE ag e NE‏ 
التاثير ينمى شخصية الطفل من الناحية الدراسية » وكذا الناحية 
ال التی تتصل به کانسان ۰ 


(د ) آنه يساعد على تنمية جانب التذوق اللغوى لدى الطفل ٠‏ وقد 
ی ی را افو 


10 س 


والاجتماعية »› الاآمر الذى يمكن أن يزيده اتدماجا مع الجماعة › 
وتمسكا بها 2 

(ه) إن تحدد اعوامل؛ التشويق فى قصصض الكطقال »> مضافا اليهتا 
خبرات المتخصصين والعاملين فى ميدان التربية فيها صمام آمان › 
ما يمكن أن يتشربه الطفل من قيم واتجاهات تتنافى مع القيم 
الاصيلة لمجتمعنا ء 

(و ) أنه يمكن آن يوجه من له اهتمامات باللخة من الاطفال إلى أن 
یعرف المجالات الحيوية ھی النشاط اللغوى والدائدة التى يمكن 
أن تعود عليه من تنمية نفسه فيها ۰ 

(ز ) أنه دمکن أن يرفع مستوی العملية التعليمية اذا هتم المعلمون 
NE‏ تنتصمين کلامهم تلك العوامل ( وجعلوها محبور حدیدهم فی 
التدريس ¢ ود ايوا على ممارستها مح التلاميذ فی الحوار والمنقشة»› 
اندماجا فى العملية التعليمية ٠‏ 

(ح ) أن القصة نشاط يمكن أن يستثار لدى الأطفل منذ فترة مبكرة 
من حياتهم فى سنوات ما قبل المدرسة »› لان القراءة عند الاطفال 
اس تعداأد وخيرة » استعدااد تحكمه درجة النضح التى یصل اليها 
الطفل وخبرة تشكلها »› وتنميها المثيرات التربوية والثقافية فى 
بیئته (۱) ۰ 

۵ ہے حدود البحت : 
يقتصر هذا البحث على : 

(( ليذ الضف الخافتن التداكى ماغقارة خمانة الخلفة :الأولى من 
التعليم الاسأاسى »› وفد يتمكن من تحديد عوامل التشويق » فى 
)١(‏ كافيه رمضان › وفيولا الببلاوى : الاثراء الققافى للاطفال ٠‏ 


نحو استرائيجية لتنمية ثقافة الطفل فى الظيج العربى »> المجلد الثائنى› 
الكويت : مطبعة حكومة الکویت »› ۸١٤۱ھ‏ 1۹۸۷م »> ص ٠ ۱۵١‏ 


ا 
(ب) القصة القصيرة باعتبارها ملائمة لقدرات تلميذ هذا الصف ٠‏ 
(ج) عنصر النشويق الخاص يجذب الانتباه الى االقصبة ٠‏ ما ها يتصل 
بالا خراج الفنى لها مثل حچم الصفحة والتجليد ¢ والغلافة ¢ 


ونوع الورق › والرسوم الخارجية والداخلية » وبثط الكتابة › 


: منهج البحت‎ ٦ 
القائم على دراسة طبيعة‎ ٠ يستخدم هذا اليحث المنهج الوصفى‎ 
اللغفة » ومجالات النشاط الإنسانى فيها » وكذا ادب الطفل › والچوانب‎ 


۷ س مسلمات ال لیحث : 

اک ای فی فة رامل ال حا على كين ال 
استثمارا ليجابيا فى التعبير عما يجول فى نفسه بانطلاق وسلامة ٠‏ 
نظرا لطبيعة هذه القصة وما تتطلبه من عئاية بتصوير أو تحليل 
جانب من شخصية ما أو موقف ما » أو حعادثة ما » فضلا عن 
التركيز › والاختصار فى الشخصيات - فانه ليس بالضرورة ان 
قافن کل ختافر ونی فى فة واد 
تم امتخدام مصطلحات هذا البحث على النحو التالى : 
استمرار الطفل فى قراءة ما يقدم له من قمص »> أو غيرها ۰ 


— ۷ 


(ب ) التشويق : ورد فى مادة شوق : الشوق والاشتياق : نزام النفس 
الى الشیء › وشاقنی شوقا وشوقنی : هاجنی فتشوقت ٠‏ ویقال 
من شافنی حسنها » وذکرها یشوقنی أى هيج شوقى‹٠‏ وفى المعجم 
الوجيز : شاق الشىء فلادا - شوقا : اجتذبه » وشوقه : رغبة 
فيه » وحببه إليه »> وتشوق إلى الشىء : اشتد شوقه اليم . 
والشائق ما يشوق الإنسان بجماله وحسنه ء وفى القامسوس 
المحيط) › الثوق : نزاع النفس وحركة الهوى » والجمع أشواق . 

واستئناسا بالمعنى المعجمى لهذه الكلمة فان مصطلح التشوبق 
یقصد به هنا : مدى إثارة المادة المقروعءة لدافعية القارىء 
واهتماماته › واجتذابها لم04 . 

( ج ) القصة القصيرة : فن قصصى مكتمل ›» يعنى إلى جانب تصوير 
الشخصية بتسلسل الحدث ٠‏ وتتميز عن الرواية الطويلة باعتمادها 
على وحدة الانطباع(“ ويقصد بها فى هذا البحصث : الفصة 
التى تصور افرادا عاديين فى مواقف عادية »> كى تفسر الحياة 
تفسيرا سليما › ويبرز القاص ما فيها من معان خفية) . 

ولعل اختيار القصة مجالا للبحث »› لكانها « تعثمد أصلا على 
النثر باعتباره المشل الصحيح لاستعمال اللغة »() . 


(۱) اين منظور »› لسان العرب ء الجزء الرابع ء القاهرة : دار 
المعارف » ص ۲۳٣۱‏ . 
القأهرة » ٤٠١‏ اه ۰مم ؛ ص ۳۵۵ .۰ 

(۴) مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز أبادى › القامسوس 
المحيط ء الجزء الثالث > بيروت » الؤهسة العربية للطباعة والنشر › 
عل « 1" »+ 

› وليم عبيد » « الطفل ولغة الرياضيات » فقافة الطفل‎ )٤( 
۰ ٩٤ مرجع ساېق » ص‎ 

(۵) شکری محمد عياد ›» « فن الخبر فى تراخنا القصصى » 
فصول »> المجلد الثائى » االمعسدد الرايع > ۹۸۲م ۰ ص ۱4 ۰ 

)٦(‏ رشاد رشدی : فن القصة القصببرة › القاهرة : مكتبة الانجلو 
الخصردة > ۱۹۵۹ »› ص ۱۰۸ ۰ 

)۷( محمد عيد › المستوى اللغوى للفصحى واللهجات وللنثر 
والشعر > القاهرة : عالم الكتب ٤>‏ ۹۸۱ ص 10۷ ۰ 


( م ۲ - التشويق ) 


ب ۱۸ 
يحاول البحث الحالى التاكد من صحة الفروض التالية ١‏ 

| ا نوجد فروق ذات دلالة احصائية بين البنين والبنات فی عوامل 
التشويق فى القصة القصيرة ٠‏ 

۲ - لا توجد فروق ذات دلالة احصائية » بين عوامل التشويق فى 
الفصة القصيرة › والتى ينتهى إليها البحث وبين توافرها فى 
قصص إطفال الصف الخامس الابتدائى ؛ المتضمنة فی کتب تعلیم 
العربية لهذا الصف ء 

: خطوات البحث‎ . ٠ 
. يسیر ذا السحث وفق الخطوات الأثية‎ 

أولا : الجانب الذظطرى : يتٺاول الجانب النظرى المحاور التالية : 

١‏ - عرض الدراسات السابقة » للإفادة منها فى معرفة ما ورد فيها 
من عوامل التشويق فى المادة المكتوبة ٠‏ 

۲ دراسة اللغة المكتوية » بهدف معرفة أبرز مجالات نشاطها › 
والوقوف على جوانب التشويق فيها . 


۴ - دراسة الملامح العامة لادب الطفل › وما يمكن الافادة منه فى 
OS‏ 


٤‏ - تنأول اللغة العربية » خاصة فرع البلاغة منها » لتحديد ما يناسب 
تلميیذ هذا الصف من مظاهر التشويق فيها . 
ثانا : الجانب الميدانى : 


۱ س شحدید عوامل التشويق فی امقصبة القصيرة المقدمة لطفل الصف 


س ۱۹ س 
(1) ما تم الوصول اليه من الدراسة النظرية السابقة . 
(ب) عرض تلك العوامل على عينة من المحكمين لعرفة مدى 
مناسبتها لطفل الصف الخامس الابتدائى » لإقرارها . 
(+ج ) عرض عينة من قصص طفل الصف الخامس الجتدائى > 
وما فى مستواها لعينة من تلاميذ هذا الصف لتحديد ما 
يشوفهم من هذه القصص . 
۲ - تحليل عينة من القصص المتضمن فى كتب تعليم اللغة العربية لهذا 
الصف » بناء على ما تم الوصول اليه فى الخطوة السابقة . 
ثالضا : التوصيات والمفترحات ٠‏ 


القصلالتا ل 
الدراسات السابقة 


يتناول هذا الفصل بعض الكتابات ء والدراسات السابقة التى 


تتعلق بموضوع البحث : عربية وأجنبية › والتى يمكن أن تسهم فى 
إثرائه من قريب أو بعيد ء٠‏ ومن هذه الكتابات ما يتضصل بتقويم يقدم 
للاطذل من قصص »۰ ومنها ما يتصل بالجانب الفنى »› فى الفصة كعمل 
ادبى » ومنها ما يتصل بها من حيث الآهداف › والمحتوى » والاسلوب › 
ى غير ذلك . 


وفيما يلى عرض لتلك الجوانب » وؤمدى الافادة منها ٠‏ 


یری رشدی<› إن العمل الفنى ما هو - فى الواقع - إلا تجسيم 
الشكل الطبيعي »› بصورة › أو باخرى › تمكن الإنسان من التعرف 
عليه ٠٠٠‏ والقصة التى لها بداية » ووسط › ونهاية إى القصة 
التى تبدا من نقطة معينة » تؤدى حتما إلى النقطة التى تليها › 
وهى النقطة التى بدورها تؤدى حتما إلى النقطة التى تليها › 
وهكذا ء٠٠‏ قصة ذات شكل › وهى ترضى القارىء لآانه يتحرف 
فيها على الطبيعة › إو بعبارة أخرى لانها تثير فى نفسه رعبات 
طبيعية » ثم ترضيها ٠‏ وهذا هو التعريف الحديث للشكل › 
ذلشكل هو أن يثير الفنان فى نفس القارىء أو المتفرج أو 
المستمع رغبة طبيعية › ويرضيها ٠‏ فإذا مهد الشاعر فى نفس 
القارىء لحالة شعورية معينة كان لابد له من أن يتتبع ذلك 
بما يرضى هذه الحالة » ويشبعها »› كما أنه فى الموسيقا ما من 


(۱) رشاد رشدی › ما هو الآدب »› مرجع سسابق ›» ص ص 


+ 9A ہب‎ ۵٦ 


س ۲ 


نغمة إلا وثها ما يقابلها ٠٠٠١‏ ومن هنا كانت الحتمية فى العمل 
الفنى » لانه يتدرج بنا من مرحلة إلى مرحلة أخرى › حتمتها 
المرحلة الأولى > إما عن طريق المفارقة أو الاقتثران ؛ أو التنويع 
أو التوحيد أو التكرار أو المقابلة › أو أى شكل آخر من الاشكال 
الطبيعية التى تزودنا بها الحياة › والتى يجسمها العمل الفنى 
فی تفاصیله وفی مجموعه ۰ 

ومعنى هذا أن الارتباط الحتمى فى القصة » حيث يمهد كل 
جزء منها للجزء الذى يليه هو الذى يثير فى نفس القارى › أو 
السبامع الرغبات الظبيعية ›» ويرضيها › ويكون هذا بمثابة 
التشويق ٠‏ 

۲ دراسة هدى برادة0) وآخرين : استهدف هذا البحث الكشف عن 

الخصائص التى جعلت القصص مشوقة للاطفال » مما دفعهم إلى 
الاقبال عليها أكثر من غيرها » ثم تقديم توصيات المؤلفين لراعاة 
أذللق فيما يكتبونه للاطفال » وكانت أدوات البحث بطاقة مكتبية 
تشثمل على البيانات الأساسية يملؤها كل قارى › وكذا قصمص 
الاطفال الموجودة بمكتبة الأطفل بالروخة والمتاحة للاسستعارة 
الذاغاة ٠:‏ 

وكان منهج البحث هو وضع منهج لتخليل القصص » إجابة عن 
الاسثلة المطروحة للبحث »› وكان من نتائج هذه الدراسة ما يلى : 
- أن الشخصيات الأساسية فى قم ص الاطفال اغلبها يدور حول 
الحيوانات والطيور » انطلاقا من إن علاقة الطفل الوجدائية › 
بالحيوانات ايسر على الفهم من علاقته بالإنسان ؛ بذن-اء على 
تفسير الباحثين ٠‏ 


(۱( هدی برادة وأخرون ( دراسة تحايلية صصص الاطفال 
الشائعة » من كتاب « الاطفال يقرؤون » › ج ١‏ »› القاهرة الهيئة العامة 
المصرية للكت'ب 4 ¥٤‏ + 


~٢ 


- أن الخصائص اللغوية لقصص الاطفال اتضح انها لا تقع فى 
نطاق المعجم اللغوى للاطفال »› فحسب »› بل قى نطاق الآلف 
ك افا اقول متها + ها من يت الححل كانت من النوت 
البسيط غير المعقد ولا المركب والفقرات فيها › أى القصص واضحة »> 
واللغة صحيحة » خالية من الاخطاء النحوية ٠‏ ويستعمل بعض 
المؤلفين كلمات عامية احيانا » آما الترميز الذى يلجا اليه بعض 
الكتاب فهو معدوم الا فى قصة واإاحدة »› كما إن الق صصص 
لا تضيف معلومات جديدة ذات بال > انطلاقا من إنها تروى 
لترشید العاطفة والخيال ٠‏ 
أن بيئة القصص - زمانها ومكانها _ كعنصر من عناصر البذاء 
الفنى فيها ‏ لا تلعب دور!ا كبيرا كعامل من عوامل التشويق › وأن 
٠‏ من القصص يتمتع بحبكة جيدة »› وفيها عهد مناسبة »› 
تاتى كنتيجة لحركة القصة ٠‏ أما النهايات فكلها نهايات سعيدة ٠‏ 
۴ دراسة كافية رمضان() : استهدفت هذه الدراسة تفويم مضمون 
القصص التى يقرؤها الطفل الكويتى › وقد وضعت لذلك معيارا 
استخدمته فى الحكم على مضمون قمص الاطفال »› واشتمل على 
جانبين » هما : الأهداف التى يجب أن تحققها القصة بالنسبة 
الطفل » وعدد من الاحكام التى تتناول القصة » وقدمت هذا 
امعيار لمجموعة من المحكمين ثم طبقته على عينة من القصص . 
واستهدف المعيار بشكل اساسى ترتيب الأهداف التى يمكن آن 
ت و ر کے وف 
ا اااعض ى و كق الوا ى 
المعيار » واختيرت العبارات على إساس ارتباطها بالطفل فى 
مرحلة الطفولة المتاخرة » وعلى ما وجدث الباحثة أن القصة 
المقروءة تمتطيع إن تحققه لهذا الطفل . 
)١(‏ كأفيه رمضان »› نقويم قصص الاطفال فى الكوبت › رسالة 
دكتوراه منشورة » الكويت : مطبعة حكومة الکویت ؛ ۱۹۷۸ , 


٤‏ س 


واشتملت الاحكام التى تتناول القصة على سبع وثلاثين 
عبارة » إنطلقت من بداية مشوقة للقصة »›» ومن هذه العبارات 
ما یلی : 
القصة تعالج أفكار! وقضايا يسهل على الطفل قهمها » القصة 
تعالج أفكار! وعواطف تحرك عاطفة الطفل ٠‏ الفكرة التى تقوم 
عليها القصة غير مطروقة ء القصة مزدحمة بالشخصيات ›» شخصيات 
القفة حتفل فا لتر :والقر 6 ادات القهة مفهة وو قافا 
منطقية مث لسلة » القصة بطيئة الحركة » مكان القصة مرتبط 
بموقع جغرافى محدد › زمان القصة مرتبط بمرحلة تاريخية › 
أسلوب الفصة يتميز بأنه جاد » ومرح » ويغلب عليه الشعور 
بالماساة » لغة القصة مناسبة لمستوى الطفل › القيم والمثل العليا 
فى القصة يستطيع الطفل ادراكها » القصة تبدا بداية مشوقة › 
وتنتهى - فى الحل - الى نهاية طبيعية › القصة طويلة اكثر مما 
٤‏ - دراسة الحديدى ٠(0‏ : تناول الحديدى فى دراسته » القصة فى 
أدب الاطفال » وعالجها من النوحى التالبة : 
(1) الذأاحية الاولى : عناصرها : 
حدد عناصر قصص الاطفال - وهی اکر اجناس ادب 
الاطذل شيوعا - ولخصها فيما يلى : 
الحبكة امام ط71 ٠‏ وبيئة القصة الزمائية والمكانية 
The charactarization صyè.îllg < The theme ggègklg The setting‏ 
والشكل والحجم مه ٥ط71‏ »> ورأى أن الحبكة هى خطة القصة › 
ويدخل فيها ما يحدث من الشخصيات » وما يحدث لها ٠‏ وهى 
الخبط الذى يمسك بنسيج القصة » وبنائها معا » ويجعل القارىء 
تواقا الى متابعة قراعتها . 


)١(‏ على الحديدى > مرجع سابق e‏ ص ۱۱۹ ہبہ ۱٣٤‏ ؛ 


0 


ما بيئة القصة الزمانية والمكانية عصنااءء مءط1 ۰ فالزمان 
فيها قد يكون الماى » أو الحاضر أو اللمستقبل »› وال مكان قد تقع 
احداثها محليا » أو فى يلد أجنبى ٠‏ وقد يطلق المكن فلا يحدد 
ليعطى الشعور بان المدينة فى القفصة هى كل مدينة : صغيرة › 
کر 


والموضوع عصعطا 11٠‏ هو ساس القصة الذى يقوم عليها 
بثاؤها الفنى › والتشخيصى io0اوr1zو) he charac‏ السليم علامة 
م عات ا اة + وااتهو ات الي تور فى كقت 
الأطفال » يجب أن تقنع القارىء بانها حقيقية مع نفسها »› أو 
تماثل الحقيقة »› والإقناع بالشخصية » وتصديقها يتوقف على فقدرة 
المؤلف على اظهار الطبائع الحفيقية والسلوكية › وعيرها لهذه 
الشخصيات فى صورة حفيقية ٠‏ 

(ب) الناحية الثائية : اسلوب القمة : 

رى الحديدى أن اسلوب القصاص الجيد هو الاسلوب المناسب 
للحبكة > والموافق للموضوع › والموائم للافكار والملائم لشخصيات 
القمة » وأن الاطفال لا يستمتعون بالقصة التى تمتلىء بالوصف 
الكثير › أو الايضاح المبالغ فيه لكنهم يقدرون التلميح الذى ياتى 
أحيانا فى عرض الحوادث » كما يقدرون لغة المجاز والاستعارة 
والتشبيه بشرط آن تكون التشبيهات أو المقارنات فى مستوى 
خلفيتهم اللقافية » وتجاربهم اللخوية ٠‏ 

والتركيب اللعوى تتغير نماذجه اللغوية مع تغير المواقف 
ا ف ا ا ا ا ا 
اا وال e‏ ا لجل الطو اة فتلي الخخور مارا 
والإإطمئنان ء٠‏ ويؤثر اختيار الكاتب لوجهة نظر معينة فى سرد 
القصة فى الأسلوب ٠‏ فالقصة قد تحكى على لسان المتكلم » آو 
الغاثب › أو من وجهة نظر المؤلف المحيط بكل شىء فيها › 
والذى يعلم مسبقا أفكار الشخصبات المتصلة بالقصة ؛ 


س 1 س 


(ج) الناحية الثالشة : ملامح القصة الجيدة : 
تتسم القصة الجيدة بالحبكة الفنية المتينة › والموضوع الجديد 
القيم - الذى يتضمن الصدق ٠‏ ويعنى بالصدق هنا ما يعطى 
البصيرة والادراك المظهر الانسانى وروحه » كما يتضمن أن يكون 
( أى الموضوع ) قائما على العدل والنزاهة والطهارة › والاخلاقيات 
السليمة والمبادىء الادبية › والسلوكية التى ترسخ ثقة الاطفال 
فى هذه القيم فضلا عن الاقناع بالشخصية _ كما تتسم القمة 
الجيدة بالافكار المتتابعة »› والعقدة المثيرة › والشخصيات 
المقنعة » والجو الصادق › والاءلوب الأدبى الملاشم › والعنصر 
النفسى الذى يجعل القصة تعيش فى كيان الطفل » وتعيش له › 
وتصبح جزءا منه › وبحث الرغبة فى نفس الطفل من العمق فى 
الفهم ›» وزيادة الطافة لديه ›» وتوسيع أفقه بما تحتويها من 
معلومات » وخبرات › وأخيرا ما تزخر به القصة من اشعار الطفل 
بالعلاقة بين الخيرة الجزئية › والخبرة بمعناها الوأاسع » أى بين 
هذا الجزء من الكون › وبين الكون كله ٠‏ 

ه - دراسة قناوی : استهدفت هدی قناوی () تقویم محتوی ما يقدم 
للطفل من خلال مجلاته المتخصصة لاستخلاص الايجابيات التى 
يجب أن تستمر › والوقوف على السلبيات التى يجب أن تتغير 
واخ افة ما يساعد على نمو الطفل ء واشباع حاجاته › وتزويدهة 
بقيم المجتمع من خلال تفاعله معها › وقد استخدمت اسلوب تحليل 
المحتوى لمجلتى : سمير وميكى باعتبارهما من أكثر مجلات 
الاطفال انتشارا » وتم تحليل اثنى عشر عددا من كل مجلة › تمتد 
من العدد الاخير لشهر سبتمبر وأول أكتوبر ۱۹۸١‏ الى العدد 
الأخير من شهر ديسمبر من السنة نفسها . 

)١(‏ هدى محمد قناوى : دراسة تحليلية لمجلات الاطفال فى 


مصر )١۱(‏ ( (۲) دراسات تربودة ٤‏ الجزء الاول س نوفمبر 1A۵‏ ¢ 
والجزء القائي ( مارس 1۹۸1 ۰ 


E 
وقد توصلت الباحثة » بالنسبة للقصص والحكايات الى مايلى:‎ 


> أن بعض الحكايات لا يتفق معظمها مع فلسفة المجتمى‎ ١ 
واغلب القصص تشجع على العمل الفردى » والبطولة الذاتيةء‎ 
وهذا لا يتمشى مع خصائص نمو الطفضل فى طفولته‎ 
اة + و لكات ال رة وك خافدة تطل مها الطفلن‎ 
. على العالم الخارجى - تحتاج الى رقابة من المسئولين‎ 


| 

۲ د أن قصص الشخصيات الثابتة التى تربط الطفل بهاء وتجذبه 

اليها » فيتعاطف مع شخصياتها ٠»‏ ويندمج فى حوادثها 

ا و ا واا ان خرف 

- ينقص مؤلفيها - غالبا - درايتهم بانواع القلق» والصراعات 

الت تخد بين توانب النفن الشريا وين الك 
ااا 


۳ إن ما يقدم للطفولة المبكرة والوسطى من مجلات »› لا يثير 
لديهم الخيال الحر › والثفكير غير القيد 


٤‏ أن مجلات الاطفال ينقصها قصص الخيال العلمى » التى 
تكون المادة فيها معتمدة على الامسس العلمية ›» وهذه 
الققحن تش اماما كرا فى تفن طقال هن ن 
١١ - ٩‏ › وتنمى لديهم القدرة على تفسير الحقائق » وحل 
مشكلات الواقع من خلال القصص العلمية الخيالية ٠‏ 

ب دراسة سيدة حامد )١(‏ : استهدفت هذه الدراسة تقييم القصة 
المقدمة لطفل ما قبل المدرسة > ولتحقيق هذا البحك قامت الباحذة 
بسؤال ٠۵١١‏ اما وبا من مستويات تقافية مختلفة › ولديهسم 
اطفال فى سن ما قبل المدرسة عن نوعية القصص التى يختارونها 


)١(‏ ميدة حامد عيد العال ء « تقييم القصة المقدمة لطفل ما قبل 
المدرسة (( ¢ رسال ماجستیر ٤‏ مهد الدراسات العليا ا ¢ 
جامعة عین شمس › ۱۹۸۵0 ۰ 


A a Ox E SY FS 
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۸ س 
لاطفالهم » وثمت مقابلة اثنتى عشرة مديرة للحضانة لمعرفة فوائم 
القمص الختارة لها › ثم زارت قصور الثقافة بمحافظة القاهرة 
ومكتبتين بها ٠‏ وبعد إجراء عمليات التحليل الكمى والكيفى 
لعبة الببحث › توصلت الباحثة إلى عدة نتائج › منها : 
بي أن كمية القصص »› ونوعهة لهذه المرحلة العمرية لازال قاصرا 
عن إشباع حاجات الطفل المصرى . 

بو أن الجانب الثكلى فى هذه القصص من حيث بنط الكتابة › 
والخلاف » والصور › والرسوم لا تجذب الطفل لليها . 
وأمجادة ومشاکله ¢ کہا أن افع 'رها م طبحدة ۰ 


و أن هذه القصص تخلو من الحركة › والانفعالات المريح1 »> 
ومعظم أبطالها من الكبار » وبعيدة عن مشكلات الطفل 
والمجتمع ٠‏ 

پو أن القصص المترجمة تتذاول الموضوعات البعيدة عن البيئة › 
وتخلو من الموضوعات الدينية والتاريخية › والمعلوماث العلمية 
شأنها فى ذلك شان العينة المحلية . 


3 وانتهت الندراسة بمجموعة من التوصيات والمقترحات ۹ 


۷ ب دراہة شحاته : استهدفت دراسة حسن شحاته(ا) معرفة القصص 
التى يحكيها الاطفال فى الصفوف الشااثة الاولى من التعليم 
الاساسى » وقد وصلت عينة البحث الكلية الى ١۸ء‏ طفلا وطفلة › 
بواقع ٠۷١‏ طفلا من الصف الأول و ٠٠١‏ طفلا من الصف التانى > 
٠١‏ طفلاد من الصف الثالث »> اختيروا مناصفة بين البنين والدنات 
من خمس محاقظات هى : القاهرة »ء والمنوفية » ودميساط »> 


)1( جسن شحاته > دراساتث وب حسوتٹ ھی أدب الاطفال : 
الفاهرة : مكتب اتش للطباعة › ۹ ,+۰ ص ضس ۱۰۰١‏ ہہ ۱۰۹٩۹‏ ؛ 


س ۹ 


. وأسيوط ¢ وفنا ¢ کبرئات حضردة وريفية ( ساحلية وبيئة 
الصعيد على الترتيب ٠‏ 


وقد تم الحصول على تہجیيل صوتى لقصص حکاف 
ثلاثمائة طفل من الصفوف الثلاثة بواقع مائة طفل لكل صف 
درام ى من الأول حتى الثالث »› ثم حول ,المادة الشفوية المسجلة 
إلى مادة مكتوبة فى وضوح ودقة › تم تحليلها بهدف الخروج 
منها إلى معيار »› تكون من ستة عشر محورا »› تم تفسيرها 
ومناقشتها فى ضوء نتائج الدراسات السابقة > وطبيعة أدب 
الاطفال » والانسماعية ›» وهى عوامل السهولة والصعوبة فى 
القصص المسموعة ء 


القصص التى يسمعها الاطفال فى الصفوف من الارل الى الثالف > 
وهى حسب الجدول التالى : 


الف 

س 
N‏ الأول الثانی الثالف 
الخيالية 72۱۰ 0/ 2۸ 
الدينية 2 2۹۲ 
الالحتماعدة AL‏ ۸ ۸ 


ومعئثى هذا ان تعدد القصص مر وارد حتى بالنسبة للصفوف 
الدنيا من المرحلة الابتدائية › وقد يتثاول هذا الطفل فيما بعد 
قمص المغامرات ¢ والقص ص العلمى ¢ والتاریشی 
من حيث الهدف » والموضوع واطارها الفنى › ثم لحتها » ويرى 


¢ محمد عيد » قضايا معاأصرة فى الدراسات اللغوية والادبية‎ )١( 
۰ ا٤۳‎ ۱۳۷ القاهرة عالم الكتب ۹ ۰4۰+۰4 ص ص‎ 


E ت‎ 


أن الف الترمرية فحقق اشفا عة مكل الففة بالشن وتخمل 
المسئولية » وتقدير الواجب »› والتضحية فى سبيل الخير والحق › 
والاخلاص للمبدا والعقيدة والائفة للكرامة الانسانية »> وفهم 
الجوانب المضيئة من حياتنا الاإنسانية والقومية › كما يرى أن 
القصة بما تحويه من حركة › وصور »› ومناظر › وشخصيات ‏ 
كل ذلك ينتج عنه إحساس بالمتعة يصعب على القراء من التلاميذ › 
ان يقاوموا الإفراء الناشىء عنه » بل يصعب عليهم أن ينسوا 
مضمونها المذلى › الذى لا يقدم لهم عن طريق وعظى مباشر › 
وإنما عن طريق عمل أدبى ممتع ٠‏ 


والقصة التربوية بما فيها من عنصر التشويق تدفع الناشىء دفعا 
للقراءة لانها بما تثيره من رغبة فى تتبع إأحداثها ومجهود لفهم 
موضوعاتها › ومتعة فى فن عرضها › وتلاحم آحداثها ونمو 
الموقف الشعورى من خلال أحداثها » وتحرك الشخصيات وتحاورها 
خوارا فاخا خالبنا من الدرة كل ذلك تخقق: تعاضر الضرورنة: 
اتح راء اة > الت تون على ادها کل م 
عنصرى التربية والآدب الموجهين فى القصة . 

ويحدد عيد الخطوط العامة لاسلوب القصة ولغتها › انطلاقا من 
ان اللغة ملك من يتعامها لا أثر فيها للوراثة » أو الجنس › وهذه 
ا هن دان كن فاد اة عة كر فن ةة 
او الصور المحسوسة › قوية ذات تاثير أخاذ › شفافة تعكس 
المعنى فى وةوح › لا غموض فيه »› ولا تعميم › وان تنسج 
أساليبها عوالم ذات سحر لا يقاوم › وأن يراعى فى الفاظها 
الصحة اللغوية › وفى تراكيبها الصحة النحوية بحيث تمكنه هذه 
التراكيب من التفاحهم بها » والتعامل معها » وقد تصل به 
المهارة الى أن يقيس مالم يسمع على ما سمع » وهو فى هذا 
يلجا الى ما يیسمی فى الدراسات الحديدة « بالصوغ القياسى » 
حيث تتخذ الصيغ والتراكيب انظمة › تصبح جزءا من كيانه › 


إل 


فیقیس مالم یسمع على ما اختزنه لدیه - دون شعور - من صبغ 
وتراکیب ۰ 


٩‏ تری غراءع() : أن الحكاية تبعث السعادة فى النفوس »› وتضلق 
جوا من البهجة ٠٠١‏ وهذه الوظيفة الترفيهية للحكاية ثانوية . 
الترفيه نعم » ولكن من أجل التعليم بالمعنى الواسع للكلمة › 
خاصة اذا كان المستقبل › او المستمع طفلا . 

والحكاية تساعد الطفل على فهم العالم الذى يحيط به »> 
وثحاول تذمدة خباله فھی تھ ع أمامة المشاكل ( و تیسط المواقف ( 
وتقول للطفل أن الصراع » ومقابلة الصعاب ضروريان للحياة › 
ولا يمكن تجنبهما » مع إعطائه الامل فى النصر القريب . 


وترى الباحثة إن هناك عوامل تسهل عملية الفمم › وتشد 
الانتباه » وتعجب الاطفال مثل : الاماكسن المألوفة والحسكم 
والامثال » والتعبيرات » والصياغة المنظومة › والصور المكررة > 
والعبارات القصيرة › والالفاظ الد هلة » والموسيقى المختلفة › 
وكذلك استخدام الثسلسل المتنامى . 


1٠‏ - ویری محمد عبد الله )١‏ : أن الڈكل الفنى هو الذى يميز 
لادب الرفيع ٠‏ والادب ليس مجرد أفكار » والفكرة فی ذاتها 
ليست مقياسا لجودة الدب › أو عمقه » والد كان الفلا ةة 
والمفكرون فى مقدمة الادباء » وانما تتجلى موهبة الأديب فى 
طريقة تقديم افكاره » ومدى ما يتحقق فى هذه الطريقة من 
تشويق يحمل القارىء على الاستمرار فى القراءة لته يجد فيما 
a A EE E Ê‏ 
oi SENE E O‏ 


)۱( عراء حسين مهنا > ذات الردأع الاحمر ۰ هل هی قمة 
للطفل ؟ ثقافة الطفل › المجلد الخامس › القاهرة : المركز القومى 
لثقافة الطفل » ۱۹4۰ » ص ص ۲۵ _ ء۳ . 

(۲) محمد حسن عبد الله »> مرجع سابق › ص ص ۳۳ ۳۲۹ . 


~۲ 


بل من خلال التاثير على عواطفه وانفعالاته ۰ وهذا يتم باختيار 
اللغة التصويرية الجميلة ›» فى المواقف المؤثرة . 


وهذه كلها أمور تعحود إلى الشكل » وليس إلى مضمون القصة 
أو فكرتها » ومنذ ألفين وخم مائة عام فضل ارسطو - وهو 
فيلدوف عميق الفكر _ مسرحية عادية فى أفكارها »› لكنها مشوفه 
ی ا ان ر E a‏ 
فى لخة تقريرية وخطابية تثير الملل ٠‏ 


فلن من ذاق ا رة فى اقا ع اى اانا > 
لكنها مقياس ضمن المقاييس الضرورية الاخرى لاختبار جودتها ٠‏ 
ا كان الجال الد كى رعا بهن إداع الوطيفة ى فان العمل 
المحبوك » المكتوب بلغخة مناسبة والمشتمل على عناصر مشوفة 
یحقق هدفه افضل مما يؤدیه عمل آخر يساویه فکرا » ویقل 
عئه جمالا » على أن الاستجابة للجمال خاصة إنسائية » مما 
يتميز به الإنسان عن غيره من المخلوقات ٠‏ . 
ويرى عبدالكه » إن التشويق هو الذى يجعل الفصة عملا فنيا 
مقروعا » ولا ينحصر فى عنصر من عناصر بناء القصة »› بل 
سآن مخرصن اكات غل ةل كل الان 
٠‏ والشخم بات » والواقف › وصياغة الحوار »› والخاتمة . 


: تم تقويم قصة « القارب »> بناء على ثلاثه معايير هى‎ - ١ 
. حل المشكلة » والتفكير الأساسى » والتفكير الابداعى‎ 
ولتقويم محتوى هذه القصة فى ضوع احتمالات خبرات حل‎ 
: المشكلة » يمكن للمدرس أن يستخدم الخطوط التوجيهية التالية‎ 
هل هناك أى جزء » أو اجزاء فى القصة يوضح اشتراك‎ 
الشخم يات فى عمليات حل المشكلة ؟‎ 


(1) Albert J. Harris and Edward R. Sipay, How to increase 
Reading Ability, New York : David Mckay Company, 1978, PP, 
141 — 145, 


~٣ س‎ 


قوع العلات الى بت امتتامها فى حل اكه مكل : 
أساليب وطرق تحديد الصراع » أو تبادل الحوآر الديمقراطى ؟ 

هل تشتمل القصة على مفاهيم مجردة ؟ إو هل تحتاج القعبة 
إلى تفكير تام »> يعيدا عن الخبرات الشخصية ؟ 


يبدو من الواضح أن القصة الد هلة المالوفة »› لا تمثل لدى الاطفال 
أفضل القمص حتى لو مست خبرات التفكير الخاصة بحل 
المشكلة » ولقد اأوضح دنکا ,وس٥ ۱۹۵٩4‏ بانه لا يختلف 
امتخصصون الذين يقومون بحل المشكلة - كثيرا _ فى امتلاكهم 
للمعلومات الناسبة › ولكن الاختلاف بينهم يمكن فى عملي ة 
تطبيق ما يعرفونه عن المشكلة . 

ويمكن تطوير المهارات المعينة فى حل المشكلة عن طريق 
قراءة القصة › ومناقشتها مح الاطفال . 

ولتقويم محتوى القصة قى ضوء خبرات التفكير الاساسى يمكن 
للمدرس آن يستحدم الخطوط والتوجيهات التالية 
هل تقدم القصة وسائل تحفيزية للتفكير الأساسى مثل : مئاقشة 
ال“حداإٹث ( والمفردات اللغوية واالوأقعية ¢ والتتابح ¢ ومنطقية 
الأحداث »› وتلاؤم المعلومات ؟ 


هل هناك شىء يتم تقديمه فى القصة › على أنه حقيقة › أو يحتمل 


ey 


اكتث افه من خلال السؤال أو التجرية ؟ 


هل هناك شىء تم تقدیمه بدون معلومات كافية ؟ 
أما فيما يتعلق بالمعيار الذالث والاخير من معايير تقويم القصة › 


وهو التفكير الابداعى ¢ أو البذاع فانه يمکن للمدرس أن يستخدم 
AN O OE‏ 


ما الفرص الموجودة فى النص التى تهدف الى اضافة مزيد من 
الافكار الخاصة بحل المشاكل التى تم تقديمها فى القصة ؟ 
( م ۳ التشويق ) 


E RS 
هل هناك احتمالات لتغيير حبكة القصة الى المدى الذى يمكن معه‎ 
الحفاظ على الترگيب الأساسى لها ؟‎ 
الى الحد الذى يجعلهم يتاملون › ويستغلون تخيلاتهم ؟‎ 
وينطلق هذا المعيار من إن التفكير عملية ضرورية الحياة الشخصية‎ 
وهذه المهارات الثلاثة التى تم تقديمها فى هذه الدراسة - ما هى‎ 
› الد عمليات متسلسلة اكثر من كوذها مى تويات فى صعوبة المادة المقروءة‎ 
: ويكمن التوجيه الأساسى للقراء الجيدة فى اتباع ما يلى‎ 


استنتاج الحقائق › وتحديد المشكلات . 


ضرورة التفكير فى أثناء ما يتم قوله › أو قراعته ٠‏ 
استخدام المعانى التى يقدمها المؤلف بهسدف تحفيز الافمكار 
الشخصية لدى الفرد ٠‏ 

وتنتهى هذه الدراسة الى التسليم بأن هناك جدلا حول ملامح هذه 
المهارات الثلاثة » وآن بعض المواد المقروءة تحتاج الى مهارات أكثر من 
الانواع الأخرى » الامر الذى يتطلب مهارة من المدرس فى توجبه 
الأطفال » بحيث يمكن تهيئتهم نفسيا » وتعديل نوعية تفكيرهم » من 
خلال دروس القراءة التى يتم التخطيط لها بنظام › والتى تفتح الباب 

لفرص معرفية مختلفة » وخبرات متعددة ٠‏ 

۲ تناولت يعض الكتابات () قوائم كتب إأطفال المدرسة الابتدائية ٠‏ 
ومنها كتالوج الاطفال الذى أصدرة ويله ون Wilson‏ 14¥ “< 
وتم طبعه نتا عشرة مرة › ويم اصداره سذويا ويعد هذا الكتالوج 
تصنیفا شاملا ›» یحتوی على ۱۱۹ كتابا »› يتم التوصية بها 
للمكتبات » كما تعد القصص التى يتم كتابتها من جانب طفل ما 


(1) Albert J. Harris E.S.,, Op. Cit., PP. 536 — 530, 


TOS 


ممتعة » وتحوز على إعجاب الاطفال الأخرين »› لآنها تتضمن 
كلمات الاطفال الشخصية والمفردات اللغوية التى يتحدثون بها . 


ويجب أن يتم صياغة المواد التى يتم كتابتها للاطقال باسلوب 
بمسيط » ومباشر » وفى مستوى الصعوبة التى يستوعبها الطفسل › 
ويمكن استخدام الجمل المزدوجة ا فى عملية التطوير لكنها 
لد تحتوى على العديد من الانعكاسات لنظام الكلمة العادية › أو المتراكيب 
الأخرى المتداخلة » كما يجب استخدام الكلمات السهلة بدلا من المترادقات 
الأكثر صعوبة » كلما أمكن ذلك › وبعد كتابة المادة يمكن فحص المفردات 
اللغوية من خلال قئمة » أو قاموس الطفل التاكد من أنها لا تحتوى 
على عدد غير مناسب من الكلمات غير العادية »› إو الصعبة ›» ومع 
ذلك يعد الاختيار الافضل لتناسب القصة هو السهولة التى يمكن من 
خلالها أن يقرا الطفل القصة ٠‏ 

ونظرا لان كتابة المادة الخاصة مستهلكة لكثير من الوقت › فان 
على معلم القراءة أن يبذل جهدا شديدا »› ليستخل المادة المتوافرة 
والمتاحة بشكل جيد ومقبول للطفل . 


: ۔ بحوث فى اثر التدريس كعامل () مشوق ومؤثر‎ ٢ 

دراسة ليقنسون n01اvم1‏ ۹14 ۰ 

تعد البحوث التى تمت فى استخدام الوسائل السمعية - بصرية فى 
تدريس الادب - ئادرة » والدراسة التى قام نها ليفنسون عن تاثير شربحة 
فيذم من قصص قصيرة مختارة على تلاميذ المرحلة الإعدادية أظهرت أن 
رؤية الفيلم » معتمدا على قصص قصيرة › اما قبل القراءة » أوبعدها. 
قد ادى الى تحسين إستجابات كل من القراء الجيدين وغير الجيدين ٠‏ 


(1) Travels, R.M.W. (Ed.) Second Hand Look of Research on 
Teaching, A. Project of the American Educational Research Associatn 
cn, Rand Mcnolly College, 1973, P. 1075. 


۳ 
اما.S‏ :£ White‏ ۱۹۹۸ »۰ فقد قال فی تقريره « ان التلاميذ الذين 
يدرسون الدب الامريكى فى فصول ذات تلفاز › قد تجلموا بنفس مقدار 
ما تعلم الطلاب الذين يدرسون الادب الأمريكى فى فصول تقليدية › آما 
دراسة نلمز سا۸ ۱۹۹4 '» التى فحصت التفضيل لجموعة مختارة 
من المراهقين فى الشعر - فقد مال الطلاب الى تفضيل القصأئد ذات 
الول ااقغاا كلل دة اا ا و م 
الحديثة احسن من الكلاسيكية › وكان الوضوح والشمول فضلا عن الاعجاب 
a‏ ا 


ومن كل ما سيق عرضه من كتابات ودراسات سابقة يمكن الخروج. 
منها يمجموعة من النتائج » وعى تمثل فى الوقت نفسه جانب الافادة 
للبحث » ونقطة انطلاق له » ومن ذلك ما يلى : 

١‏ أن هناك بعض الدراسات تنذاولت تقويم قصص اللاطةال › وانتهت 
منها الى ما يلى : ) 
() أن اكثر الحكايات المقدمة فى مجلتى :' سمير وميكى ٠‏ 
لا تتفق مع فلسفة المجتمع » وكذلك لاه تتمشى مع خصائص 
ونمو الطفل فى مرحلته المتأاخرة o ٠‏ 
(با) أن بعض مؤلفى قصص الاطفال تنقصهم الدراية التامة 
بالجانب الفنى فى القصة »› مما قد يفقدها عنصر التشويق ٠‏ 
(ج) أن مجلات الأطفال ينقصها القصص العلمى الذى ينمى 
القدرة على تفسير الحقائق »› وحل المشكلات » باعتبار إن 
التفكير عملية ضرورية للحياة الشخصية » السعيدة »> والكيان 
الذهنى بوجه عام »> وذلك بالنسبة للطفل من ۹ ۲ سئه ء 
(د ) أن القصص الترجمة لا تلبى حاجات وخصائص الطفل 
المصسرى ٤ ٤ ٠‏ ) 
ويلاحظ إن نئك الدراسات لم تتناول طفل الصق الخامس 
الابتدائی ( وانما تذاوات مرحلة ما قبل ¢ وما بحدة ء٠‏ 


کے ¥ ت 
الفنية وملامحها الحيدة (٤‏ لکنھا صیغت فی شکل توصیات »> ومن 
اهم ما انثوت اليه تلك الكتابات ما يلى : 


(1) أن الفصة التی تحوز على اعجاب طفل ما » ربما لا تحوزعلى 
اعجاب أطفال آخرين » لانها تتضمن كلمات الاطفال 
الشخصية » والفردات اللغوية التى يتحدثون بها . 


(ب) أن تأثير القصة مستمر على الأطفال ٠‏ وقد يلازمهم هذا 
التأاثير لفترة متقدمة من حياتهم ٠‏ 


(ج) أن تعدد الفصة لطفل المرحلة الابتدائية ٤‏ أمر وارد لان 
طفل المرحلة لم يصل بعد الى تکوین اتجاد ثابت إزاءع 
الأشياء » أو ما يقدم له . 


(د ) أن عناصر التشويق فى الفصة لا ينحصر فى عنصر واحد 
ف من فارعا 2 واا کن دت فی کل اا :: 
ومع ذلك فهذاك عناصر جزئية تسهم فی اکمال جانب 
التشويق »› ومن هذه العناصر ما يلى : 


الحتمية فى العمل الفنى » لانه يتدرج بالقارىء من مرحلة 
إلى مرحلة أخرى تدرجا تلقائيا غير متكلف ء والنمسو 
الشعورى فى الفصة »› وتحرك الشخصيات › وتحاورها 
تخاورا طبيعيا » واستخدام التعبيرات المنظومة » والصور 
د وات ا ا ا 
المختلفة » والصحة اللغوية › وصحة التراكيب النحوية . 

A ETE‏ ا 
يقره » على أن يكون قريبا من إدراك التلاميذ › والبصض 


الكخر لستاعدة : 


إكفعبل |#غاشغش 


اللغة وبعض جوانبها التربوية 

يعرض هذا الفصل اجابة السؤال الأول والثانى من أسثة البحث وهو : 

- ما المجالات اللغوية ومظاهرها التى يمكن أن تكون مصدر 
تشويق للقارىء ؟ ٠‏ وذلك بهدف الخروج مذه بمجموعة من عوامل 
التشويق التى يمكن تضمينها فى القصة المقدمة لطفل المدرسة الابتدائية > 
من خلال العرض التحليلى » لما يمكن أن يكون إجابة لهذا السؤال » 
وهي 
اولا : طبيعة اللغة : 

تفرض اللعة نفسها فى كل مجالات التعبير الإنسائى : اللفوظ 
منه » والمكتوب › والمسموع لانها تتسع باتساع الحياة نفسها لكل فرد › 
ولكل مجتمع > بيد إنها تختلف فى درجة تشويقها وسحرها الذى 
لا يقاوم من عمر لأخر »›» ومن مجال لكخر ٠‏ فالبعض يشوقه التعبيرات 
الوجدانية » والبعض الكخر يشوقه التعبيرات الطمية » التى تستخده 
الرموز والإشارات العلمية » والبعض الدلث يشوقه التعبير المنطقى 
الذى يمتخدم الحجج والبراهين ٠‏ كل ذلك وغيره يستهدف استقطاب 
القارىء » او السامع إلى صف القضية التى يتناولها أو يدافع عنها . 

وقصص الأطفال مكتوب بلغة » يسمع بها الطفل › ويقرؤها ٠‏ وهذه 
اللغة ليست مكوئة من أشياء خارجة عن جوهرها » أو وظيفتها ›» إو 
مجالاتها › بل إنها تعبر - للى حد كبير ‏ عن الملامح الأساسية لهذه 
اللغة ٠‏ والقصة ليست عملا عشوائيا ›» لكنها عمل إنسانى فنى مستهدف . 
وبقدر ما يعى الكاتب هدفه » والرسالة التى يجب أن ينقلها إلى 
الاطفال يكون توجيه اللغة › لان اللغة ليست مجموعة من 


® 
الكلفاك التراهة كفا افق أكنها فغل ‏ فاغل 6 وقصضد سادف:.: 
من هنا كان من الضرورى أن تعرض هذه الدراسة بعض مجلات 
التعبير اللغوى - وهى كثيرة ومتعددة - حتى يمكن الوقوف على 
امشوق منها » ودرجة تشويقه فى نظر الطفل ٠‏ 

وتجدر الاشارة الى أن اللغة ليست مجموعة من الرموز المنطوقة أو 
المكتوبة فقط » وإنما تصبح اللغة لغة إنسانية بمقدار ما تحمل من 
دلالات » وما تقدم من خبرة »› وما تعبر عن فكر وما تترجم عن حس › 
وما تدعو إليه من تربية › ثم بعد ذلك تمتزج بها عقولنا ونفوسنا › 
وندين لها بتلك القوة التى ساعدتنا على التعاون مع رفاقنا » ومنحتنا 
السيطرة على مخلوقات آقوى منا جسما ٠‏ 

والتربية تتحقق لدى الانسان ‏ إذا تحول ما يصل إبيه إلى سلوكوعمل 
- من خلال ما يسمع باللغة » وما يتكلم بها إذا اأستحيا من ففسه أن 
E E EE OT‏ 
دكتب باللغة ٠‏ فهى إذا إداة تربية من خلال فنونها الآربعة المتعحارف 
عليها وهى : الد تماع » والحديث » والقراءة والكتابة . 

واذا كانت التربية ‏ أحيانا - وهذا أمر وارد د تثحقق عن طريق 
اة ا ور ا ا ب 
الأمور المعقدة التى تتصل بصفاء القلب › وسلامة النية › وتكوين 
الشخصية › وترسيخ الضمير › فإنها تتحفق بتزويد النفس الإنسانية 
بخلاصة حكمة الحكماء » وخبرات الصادقين فى التعامل مع الحياة > 
وعير ذلك من المواقف التى تصفى النفس مما يشينها » وتضفى عليها 
لونا من التربية المشلى . 

واذا كان المجتمع فيه الكثير من الانشطة الإنسائية › وهذه الانشطة 
تفرضن ها فلي لانن 4 أا وعظاء > .وقاما مقن الاد 
اللخضوى يتبع تلك الانشطة › ويتوازى معها › ليترجم عنذها » ويعبر 
عن مضامينها من هنا فان اللعة معموںعمه.1 تمثل المظهر الرسمى 


ا 
الموروث للتراث اللغورى »› ذو النظام النحوى المتجانس المستعمل بين 
کل أفراد المجتمع ٠‏ ما الكلام فهو الاسستعمال الفردى للعة بقصب. د 
ونتعدد الانشطة اللغوية فی دة الحباة ¢ فھی تنسح باتنساعها 
ولكن هناك بعض الأنشطة اللغوية التى تتميز باهميتها وضرورتها ٠‏ ولعل 
من أهم هذه | مجالات ما يلى : 


: اللخضة والفكر‎ - ١ 

يقصد بالتفكير القدرة على تفسير ما يواجه الإنسان › والقدرة 
على تطبيق نظريات العلم » والحقائق الدجتماعية » والعموميات على 
مواقف خاصة › والقدرة على تحليل طبيعة الدليل والبرهان عند 
الاستنتاج » والاحساس بالمشكلات والمواقف الاجتماعية 0ا . 


ويقال انها الفكر ذاته كله » وهو تعبير وراء الشفتين الصامتتين . 
من هنا فإن هناك علاقة وثيقة بين عملية التفكير » والصياغة اللفظية › 
وعن دور اللغة كاداة فى التعبير عن الفكر ٠‏ فاللغة هى .التى تساعد 
على ترجمة الصور 'الفكرية الغامضة وصياغتها فى كلمات وعبارات 
واضحة › ودقيقة » ومفصلة » وليس هذا دائما بالامر السهل المسين 
بالنسبة لكل الناس » أو لكل التخصصات ٠‏ فكثير من المبدعين والفنانين 
كالموسيقيين › والرسامين يجدون صعوبة بالغة فى ( تحويل ) آفكارهم 
إلى ( عملة لفظية  )‏ حسب تعبیر آرثر کيسلر - بل إن عددا من 
كبار الادباء وآلكتاب والمبدعين › والروائيين يعترفون صراحة بنوع 
من المعاناة التى يلاقونها » وهم يفتشون وينقبون فى حصيلتهم اللغوية 
عن الكلمة الصحيحة التى يمكن أن تعبر بدقة وصدق وإحكام عن الفكرة 


) ماريو باى » أسس علم اللغة ( ترجمة : أحمد مختارعمر‎ )١( 
٠ ٠١١ ص‎ >» ٠۱۹۸۳ » القاهرة : عالم المكتب‎ 

(۲) ج ٠‏ واين رايتسون وآخرون »› التفويم فى الثربية الحديذة 
( ترجمة : محمد محمد عاشور وآخرين ) الانجلو المصرية »> ۹١0‏ ؛ 
صں e A‏ 


E 

التى تدور فى أذهائهم ‏ وتزداد هذه الصعوبة حين يكون الآمر متعلقا 
بوصف المشاعر والأحاسيس والوجدانات › بل ان العلماء انفسهم يقاسون 
من الشىء نفسه »› ولن كانت معاناتهم مث نوع آحخر لان المشكلة 
بالنسية للعلم ليست مشكئة « فقر » الآداة اللفظية بقدر ما هى مشكلة 
المبالغة والمعالاة فى دقة الأالفاظ والممطلحات/ . 

ويبقى بعد هذا كله أن الكلمات هى الكداة التى لا غنى عنهاأ فى 
صياغة الأقكار ونقلها وتوصيلها »› كما أنها هى أداة ( تخزين ) هذه 
الأفكار فى ( مخزن ) الذاكرة . 

والئخة الجيدة هى التى تقوم بوظيفتها على أكمل وجه › أى فى 
الفهم والإفهام أو فى التعبير عن دواخل الناس »› بيسر » وبدون 
اجه اد0 ۰ 

ومعنى هذا أن اللغة إداة تفكير » وبدونها يستحيل على الانسان 
ان يفكر وأن ينتقل من الشكل إلى المضمون ؛» ومن المضمون إلى 
الشكل » فالتجريد » ولنئشاء المفاهيم إمكائيات لغوية » وليست امكانات 
فكرية »› لذا تفوم اللعة بدور مزدوج فى ريطنا بعالمنا”» » فهى تسهل 
الفكر » وتساعد على نموه › ونمو الفكر ذاته يعود فيؤثر على اللغة › 
ونموها وتطورها ٠‏ فالتفاعل بين اللغة والفكر أمر واقع . 

إن ولادة فكرة ما ؛» يسبقها - عادة - نوع من التعبير اللغوى 
الواضح ٠‏ آو غير الواضح ولكن هذه الفكرة المولودة جديدا › له يصبح 
لها كيان ذاتى ما لم تتلبس رمزا لغويا ٠‏ أى ما لم تضمن الفكرة فى 
وعاء لغوى ء عندها تشعر أن الفكرة المولودة جديد! أصبحت ملكا 
لذا » وتشكل جزءا من تفكيرنا . 

)١(‏ أحمد ابو زيد › « لعبة اللغة » »› › عالم الفكر › الكويت 
ینار » فبرایر › مارس › ۱۹۸٩‏ › ص ۳ ۰ 

(۲) أئيس فريحة وريمون طمان › نظريات فى اللغة » بيروت : 
دار الکتاب اللبنانی ›» ۱۹۷۳ »›» ص ٠ ۵١‏ 


(۳) احمد فائق » ومحمود عبد القادر » مدخل الى علم النقس 
العام › القاهرة : الائجلو المصرية » د ٠‏ ت ؛ ص ٠١‏ + 


ا 
والتعبير اللغوى . أو الكلمة « يعد عملا للتفكير » وبجانب ذلك 
بعتبر المعنى جزعا لا يتجزا من الكلمة »> بقشدر ما ينتسب لعالم الكلام 
من نأحدة »> وعالم الفكرة من ناحية اخرى ٠‏ فالكلمة بدون معنى ليست 
كلمة »› وانما صوت فارع والكلعة بافتقارها إلى المعنى لا تنتمى إلى 


عام الكلام ۱> 


ويزداد تفكير الإئسان حينما يواجه مشكلة ما › أو يعانى منها . 
حه اا لي م رة © وجرا ا رن اناع ب 
قراءة » أو مشاهدة › ثم يصوغ تلك الخبرات فى صياغة لفظية واضحة 
للخروج مما يعائيه ٠‏ وعن طريق اللغة والتفكير تكون خبرات الدنان 
وتجاربه مستمرة ومتصلة » والتى تؤلف فى النهاية الترات الحضارى 
والثقافى من جيل لاخر ٠‏ 

ويقاس تفدم الامة بما يبتدعه أفرادها من أفكار » وما يستوعبونه 
من علم » وما يحرزونه من انجازات تطبيق هذا العلم » من أجل حياة 
إارعد »› ومستقبل ازهر ٠‏ 

ولا كانت اللغة متصلة بالتفكير بهذا الكل ؛» فإن تضمين القصة 
فكرة ما » أو عدة آفكار » أمر وارد بشرط فهم اتطفل لهذه القكرة 
بحيث تكون مقدمة لافكار أخرى » بطرحها ؛› أو يستوعبها هذا الطفل ٠‏ 


۲ - اللغة والعلم : 0© 


تعد اللعة العلمية لغة ضرورية > لآنه بمقتضاها يستطيع آفراد الآمة 
استيعاب ما هو متاح من علم وفكر › وهى بهذا الاعتبار تتميز بسمات 
معينة لعل من أبرزها ما پلى : 


: فيجوتسكى › التفكير والاغة » ( ترجمة‎ ٠ س‎ ٠ ل‎ )١( 
٠ ۷۹ ص‎ »› ۱۹۷١ » طلعت منصور) القاهرة : الانجلو المصرية‎ 

(۲) سيد رمضأان هدارة › « لغة العلم » مجلة مجمح اللغة الحربية 

والاريعون »> رجب ۰۱ھ - مايو ۹۸1م > ص ۱۴۳۰١‏ 


س 
(1) الوضوح الذى لا يحتمل اللبس ٠‏ فالغرض الاساسى للغة العلم › 
هو تفسير ظاهرة أو شرح طريقة ٠‏ ولا يمكن تحقيق ذلك بلغة غير 
صريحة أو واضحة › أو بكلمات مبهمة غير محددة المعنى . 
(ب) سلامة البنيان اللغوى › والايجاز فيه ›» حتى يمكن أن تعيه إلذاكرة 
الكلمات المصاغة فى جمل لتكتمل بها الصورة الكلية للغة ٠‏ ومن 
هذه الغناض جا لى ٠:‏ 
آ ت الرموز ٠‏ وهی عادة من حروف لالهجاء ¢ تستخدم للتعبير 
عن إشياء متعارف عليها » كرموز العذاصر الكيميائية › 
ووحداات القاس ( وما الى ذلاک + 


۲ - المعادلات الرياضية : وهى صيغ رمزية للتعبير عن علاقة 
ما ون ا ا ل 

۳ - الرسوم : وهى رسوم تخطيطية توضح بنية معينة › كالدوائر 
الكهربائرة ( أو الانشاءات المعمارية ( أو التصميمات 
المندسية » إو الاتحادات الكيميائية كما تستخدم ايف 
لتوضيح عمليات معينة ٠‏ ) 

(ج ) الممطلحات : والمصطلح العلمى كلمة › أو أكثر » يتم الاتفاق 

على تخصیصھها › لتعنی مفهوما محددا ۰ 


ان الرموز › والمصطلحات . وهى كلمات _ هى الوسيلة الوحيدة 
التى يستطيع بها الانسان إن يصل الى الادراك الكلى » إو الى التفكير. 
والتسمية فى ذاتها ليست كفية » بل يجب الالمام بالفروق الدقيقة بين 
مدلولات الاسماء ٠‏ أن كل العملياث العقلية كالملاحظة » الاستقراء › 
والتصميم وغيرها كلها تحتاج الى اللغة . 

واللغة ‏ كرمز - يجب إن تكون قريبة من الشيء الذى ترمز اليه 
حتي تط ابقه مطابقة تامة . 


ک0 


وتجدر الاشارة الى أن علوم اللدائيات تذهب الى أنه لا لغة فى 
العالم أقدر بطبيعتها على استيعاب العلوم » والاداب والفنون من إاية 
لغة اخرى » وآن بوسع أيه لحة استيعاب هذه الحقول اذا تهيا المستوى 
الحضارى المطلوب للناطقين بها ء٠‏ فاذ!ا كانت مفردات اللغة الانجليرية 
افضل بطبيعتها من لغة الاسكيمو › أو أنها أقد منها على إستيعاب 
العلوم والتقنيات الحديئة » فان كل ما يمكن قوله ان الناطقين بالانجليزية 
أرقى حضارة واعلى مستوى اجتماعيا من الناطقين بلغة الاسكيمو 
بشكل عام » وأن لغة الاسكيمو ستتوسع تلقائيا »> وتزيد مفرداتها الى 
N E E E‏ وك اق ارق 
النأطقين بها الى ذات المستوى الذى يعيشه الناطفون بالانجليزية 
حالدا (ا) ۰ 

وتعد القصة العلمية - على قلتها ‏ وسيلة لاثارة الدهتمام بالعلم› 
وزيادة اللقافة » والعرفة فى هذا المجال » لدى الطفل » على أن تراجع 
بين الحين والحين خوفا من أن يكون ما فيها من حقائق ومعارف › 
قد أصابه التغبير » أو الغموض ء0 ۰ 
۴ ى اللغفة والاتصال : 

تعد اللغة من أقوى وسائل الاتصال › بدءا بافراد الأ رة الواحدة 
وانتهاء بالاتصال بالمجتمع » فهى التى تجمع افراد الاسرة » حيث يفكرون 
بطريقة موحدة » ويحسون باحساس واحد › وينطقون نطقا متماكلا ٠‏ 
بللأسرة صفات خاصة فى النطق › والداء واختيار الالفاظ › وايشار 
بعضها على بعض » كما انها تعمل على زيادة التماسك الاجتماعى › 
والالتقاء على هدف واحد . 

والحقيقة أن اللغة فى عمومها ذات وظيفة مهمة جدا يمكن أن 
تلخص فی أمرين : | ٤‏ 


› » مجيد الماشطة “ « .اللغة العربية » واللسائيات المعاصرة‎ )١( 
٠ ۳١ الأاقلام › الحدد الخامس › آیار ۱۹۸۷ › ص‎ 


س اا س 
| 


الأول : أمر فردى » يتمثل فى قضاء حاجة الفرد فى المجتمع ٠‏ 


الثانى : امر اجتماعى خالص » يتمثل فى تهيئة الوضع المناسب لتكوين 
مجتمع › وحياة اجتماعية ٠.‏ 


ويتخذ الاتصال ثلاثة أشكال من السار 0) : 


الا و اتات الات و وا و 


انيا : الاتصال الصاعد من الجماهير الى القيادات وهو يتضمن 
الجماهير ٩‏ 


ثالشا : التيار الأفقى الذى يسرى بين فئات الجماهير قى مستوياتها 
آلمختلفة ٠‏ 

وتتطلب عملية الاتصال اتاحة الفرصة للطفل تعلم نطق اللفة 
سليمة منذ بداية حیاته › لانه يمکن أن يکون تعلمه غير سليم › 
قيكتسب عادات لغوية سيئة » يكون من الصعب تصحيحها فيما بعد . 
ويبدو ذلك واضحا فبى اللغة العربية » فان عدم ممارسة الصغار للغة 
العربية يؤدى الى عدم تكيف عضلات إصواتهم وحناجرهم للنطق باللغة 
السليمة »› فتراهم طوال تعليمهم يتحدثون بالعامية » ويشعرون بالمشقة 
عندما يحاولون التحدث بالعربية الفصحى » ويضاف الى ذلك مايصيب 
هؤلاء التلاميذ من عى وفهاهة »› يظل يطاردهم ويلازمهم فى حياتهم . 
والسبب هو عدم ممارستهم التحدث الصحيح أيام التلمذة فى سنوات 
عمرهم الأولى من التعليم ٠ »١‏ . 


فة الخ قر ال وع 
المصرده لفن الطباعة » ›» ۱۹۸۰ ص ٠ ١١‏ 

)۲( محمد محمود رضوان › اعداد معلم اللغة العربية › مؤتمر 
تطوير اللغة العربية » الخرطوم › اتحاد المعلمين العرب »> ۹۷١‏ > 


٠. 1۲ س‎ 


وتظل القراءة الحرة من مصادرها المختلفة » ومنها القصص الذى 
ينشر فى المسحف والمجلات اليومية والدورية ›» وكذا القراءة التى 
قرفا ال رة امل اجام اة الخال «اللكرى اتر والكير غل 
السواء »> من خلال الإلمام بالاساليب والتراكيب الطريقة التى تعلق 
بذاكرة القارىء › وتزيده رغبة فى التعامل بها ومعها . 


: اللغة والاقناع‎ >٤ 


اإإقناع نشاط لغوى يتطلب جمع الادلة ›» وصياعغة البرأهسين › 
رفغا باو تشر الطب © وتاج القن نا ليت ان عل 
به ٠‏ وربما لا يتم الإقناع دفعة واحدة » وإنما قد يتم على مراحل ؛ 
وفى كل مرة ياتى الفرد باساليب تختلفه عن المرات السابقة ء ولكنها 
تڌجمع لتحقيق الهدف منها وهو الاقناع وهنالك العديد من الاساليب ٠‏ 
ومنھا ما یلى() : 


| التكرار : التاكيد بالتكرار مهمة بسيطة »› لكنها فعالة فى 
الاقناع ٠‏ ويعتقد بعض الادباء إن هنلك إسهاہا معينا › يشحر 
الناس إزاعه بالارتياح » أما الاطفال فيحبون الاستماع لنفسس 
القصص ٠‏ وفى كل وقت له أغانيه المفضلة »› وبرامجه المحبوبة ٠‏ 
وتوجد فى كل اللقافات أغانى »› وصلوات وشعائر ›» ورقصات 
معتمدة على التكرار ٠‏ ويرتكز التعليم »› والتدريب على التكرار 
لغرس التعاليم فى ذاكرة المتلقى . 

۲ التنسيق : إن التاكيد على ربط الفكرة › أو المثتج العقلى مسح 
شىء ما : محبوبا » أو مكروها ترتبط أساسا بعملية التحليل › 
القائمة على الدراسات النفسية والاجتماعية ٠‏ ويرتبط التنسيق › 
بالتاكيدات المباشرة › وغير المباشرة : مثل اللغفة التعبيرية › 
والتلميحات > والخلفي'اث المت مئة فى النص ٠‏ 


(1) The New Languages A Rhetorical Approach to The Mass 
Media and Popular culture, Prentice-Hall, Inc. Englewood Cliffs, N. J. 
Edited by : Thomes H. Chlgren ( Purdue University ) Lynn M. Berk 
( Florida International Unîversity ) 1977, P. 1075. 


س ٤۸‏ س 


۴ التلقائية : ليست التلقائية محصورة فقط فى قدرة المتحدث»› 
إو الكاتب على السرد اللغوى » وصياغة الالقاظ والعبارات صياعة 
سليمة » فضلا عن التالف والاتساق فيها › وانما بجانب ذلك 

الثقة فيما يقال »› والاطمئنان إلى سلامة القةية » وحسن تكفدير 
الموقف . 

۽ _ استخدام أساليب التاكيد الشائعة سواء إكانت هذه الاساليب 
لفظية › أم معنذوية ٠‏ مثل : إن ؛› وإنما » والجملة الاسمية › 
واللام والقم والتفسير أو التوضيح والاحتراس ٠...١‏ الخ . 

۵ التركيب : تةيف الاختلافات فى الترتيب والحجم » والحركات 
فعالية اكبر للكلمات ٠١‏ فالتركيب اللفوظ فى عبارة « قال رسول 
له بى تضمن البنيان الملحوظة الاتية : هناك رسول - الرسول 
من هند الله ا آنا ادعو اه ى يصلى الله على الرسول ب يتل 
الله على الرسول - االرمدول قال : هذه التركيبات الملحوظة 
( أو القضايا الضمنية ) تلخصها العبارة الواحدة اللفوظة ء 

وتعتبر ممثلة لها بالتحويل عنها » وهكذا يكون التركيز بسكل 
مظاهره السابقة مظهرا من مظاهر خاصية الافتصاد فى العحربية() . 

١‏ - الحوار : يؤدى الحوار الجاد إلى الإقناع ٠‏ والحوار الجاد يتمثل 
قى الإيجاز ؛ والدقة » واليساطة › والوضوح › والخلو من 
الزيادة والحشو »› والبعد عن السطحية »› والعبارات المعلومة › 
والصورة المعروفة › واللغة الثرثارة » وفوق ذلك إحساسه العميق 
بما يقول › والتالف مع قضيته › والبديهة الحاضرة ٠‏ وإذآ كانت 
القصة قائمة على السرد » فان الحوار القليل فيها » يمكن أن 
يتضمن ذلك للوصول إلى درجة اليقين المطلوبة ٠‏ وتضمين القصة 
هذه الابعاد يمكن أن يؤدى إلى ثنمية الطفل فى المسار الذى 
تحددت له القصة » أو القصص المقدمة إليه . 


>» تمام حسان » خصائص العربية ›» مجلة مجمع اللغة العربية‎ )١( 
۰ ۸۲ مرجع میق > ص‎ 


ت 
ه ‏ اللغفة والثقافة : 


إذا كانت الدقاقة تعنى - ضمن ما تعنى - الذاكرة الجمعية 
للجماعة » فليست الذاكرة الا مجموعة من النصوص الحددة للقيم › 
والأعراف ء وأنماط السلوك » ومعايير الخطا والصواب(» ء واللعة 
بهذا الاعتبار مظهر من مظاهر الثقافة ٠‏ وهى تتميز بخاصية التراكم 
والاستمرار > والنمو » والقدرة على الانتقال ٠‏ والأكثر من هذا 
كله » إنها ذللك الجزء من الثقافة أو الحضارة الذى يساعد آكثر من 
غيره على التعليم » وزيادة الخبرة »› والمشاركة فى خبرات الكخرين . 
الاضية » او الحالية - أى أنها العامل الأساسى فى عملية الثراكم الخبرى 
للجماعة الانسائية ٠‏ 

وما كانت اللغة ليست شيا خاصا بفرد » بل هى ملك مشترك 
بين المرء وشعوره ٠‏ بين الشعور - كحالات وإحساسات - وبين إبرازها 
كاحداث بين المعنويات والماديات › بين الانسان والعالم - فانهها 
تعتمد فى صحتها » وقوتها على المستوى العام للغة القائم على التالف 
بين المستويات العلمية › والادبية › والعملية › لان الحديث اليومى 
حين يحسنه افراد المجتمع › ينشط اللغة ›» ويعيد لها الشباب . 
فليس الكلام الإنسانى من خلق العلماء أو اللغويين فقط » بل هو إلى 
جانب ذلك على حد تعبير الدكتور ابراهيم انيس من خلق العامة 
من الناس . أيضا - ممن - ريبما - لم تتح لهم فرصة التعليم فى 
المدرمة » وممن لد يكادون يحسنون القراءة أو الكتابة ٠‏ 

واللغة العريية هى لغة جميع المصريين › وقد اشترك بعض آفراد 
النخبة من الأقباط مثل اولاد العسال وغيرهم فى ترجمة الكشير من 
التراث والادب القبطى إلى العرب › ولذا تكونت مع الزمن لقافة 
عربية لها نكهة إسلامية لدى جميع اللصريين › ويتضح ذلك فى العديد 
من القطع الفنية الموجودة بالمتحفين القبطى والإسلامى ٠‏ فقد تداخل 


ايداع » العسدد الرابع › ابریل ۱۹٩4۱‏ › ص ٠ +۹٩۹‏ 


( م ٤‏ التشويق ) 


E 


a E E ag N Eo 
السك اترا من زاق الخضارات > واضح اتكماء مر إلى الخروة‎ 
جزءا من المقومات الثقافية لشعب مصر كله : اقباطه ومسلميه على‎ 
فاللغة هى الوعاء التقافى للامة » وبدونه لا يتوحد‎ ٠ حد سواء‎ 
وتبدو المفارقة فى أن اقباط مصر قد تحولوا - لغة‎ ٠ الشعب‎ 
الى العربية » لكنهم احتفظوا بدينهم » بينما تحول كل البربر فى‎ 
۰ ٠ الجز ائر الى الاسلام » لكتهم احتفظوا بلعتهم الاصليةا)‎ 


e Ea NE a 

كبيرة ‏ المستوى الثقافى لجماعته »› وما تحقق لها من تقدم حضارى . 
ويعد « الانعكاس » بذللك هو الخاصية الرئيسية المميزة لتفاعل الطفل 
انى مع الها الجتاعى الف اذى حن فيه ٠‏ قاف الجك 
برموزها وشروطها المعنوية والمادية والإنتاجية › والعلاقات الاجتماعية 
وبماضيها وحاضرها › ونظرتها الى المستقبل »ء وغير ذلك من مقومات 
اللقافة ‏ تنعكس بثكل نشط فى عمليات تربية الطفل › وتشكيله«) . 


ومعنى ذلك أن اشتمال القصة للعناصر الثقافية للمجتمسع > 
واجب قومی أولا › وواجب تربوی انیا . 
تة والحشارة : | 
هناك علاقة قوية بين اللغة والحضارة ٠‏ وكل حضارة لها الفاظها 
تاها ٠‏ اة فى اله الف ق ن ا 
والأساليب ٠‏ والتصورات وبناء الجملة ء والتراكيب اللغوية › 
والتشبيهات › والاستعارات › وما إلى ذلك فى المجتمسع الصناعى 
الحديث »› الذى يتميز بتعقد نظمه الاجتماعية › والاقتصادية › وبشعور 
اعضائه بذاتيتهم الفردية » تختلف اختلافا جذريا عن مفردات اللخة › 


argu 


>» ۳۸٦٤٤ ميلاد حنا »› « خصوصية مصر » اللاهرام › العدد‎ )١( 
٠ الصادر فی : 1۹۹۲/۹/۲۵ › ص۷‎ /۱١۷ السنة‎ 

(۲) كفيه رمضان »› وفيولا الببلارى › ثقافة الطفل ` > المجلد 
الاول » الكويت : مطبعة حكومة الکویت ›» ۱۹۸٤‏ ء» ص ۳ ء ٠١‏ 


0 ب 


وبنائها وأساليبها فى المجمع البدوى الذى يعيش على الرعى والترحال 
والذى يرتبط الفرد فيه ارتباطا وثيقا بالجماعة القبلية التى يتتمسى 


ولا تقتصر تلك العلاقة بين اللغة والحضارة على الجانب المادى 
قحسب »› وما تم فى المجتمع من إنجازات علمية وتكنولوجية فى مجال 
إعاشة الإإنسان › وإنما هى الى جانب ذلك فى الجانب المعنوى › 
والعلاقات الاجتماعية بين الناس واستخدام بعض الالفاظ والتراكيب 
التى تدل على دماثة الخلق » وحدن التعامل وكل ما من شانه أن 
يشعر الكخرين بالتميز فى السلوك والتانق فى الذوق . 


إن اللغة هى لسان الحضارة الناطق › فاذا تم الفصل » وتناولنا 
اللعة مجردة لم تزد هذه الئخة عن أن تكون تسجيلا يسمع من 
الحاكى » خاليا من الجسم والروح » ومتى انفصلت دراسة اللغة 
عن الختا الوا احا اة ج فو ان تة الو دة كا ا 
ا ا و ا 
عن روح حضارته(ا) ۰ 


إن اللغة هى التى تعين الإنسان على الامتداد تاريخيا › ليسهم 
فى تشكيل فكر الاجيال التالية » وحياتها ولقافتها ٠‏ ولأ ادل على ذلك 
مما تركه المصريون القدماء من نقوش لغوية على جدران معابدهم 
وآثارهم » حيث أوقفت الخلف على ما تركه السلف من حضارة وماآثر 
مأدية ومعنوية ٠‏ 

ويمكن أن تحمل القصة المقدمة لطفل المدرسة الابتدائية » ببعض 
القيم الحضارية › وألفاظها » بحيث يتحول الفخر بتلك الحضارة إلى 
اتماء حقيقى وولاء ملازم له منذ طفولته » ينمو مع الايام ٠‏ 


: عبد العزيز القوصى وآخرون » اللغة ا »> القاهرة‎ )١( 
> ۲ ضس‎ 1۹٤۸6 الغ اللميرية‎ 


0 چ 
۷ اللخة والوجدان : 
الحياة ال«نسانية مزیج من التحب والراحة › والانجاز والترف › 
العمل واللهو ٠‏ وهى بهذا الاعتبار فيها الضمان للاستمرار والتجديد ٠‏ 
واللغة ليست معدة للفكر واعمال العقل فقط »› ولكنها بجانب ذلك 
تخاطب الوجدان › وتناجى الروح › وتترجم عما يعاأنيه الانسان 
فتخفف من لوعته › وتزيد من هدأته ۰ 
ان الكلمة الجميلة »ء واللغة المعبرة ›» تكشف عن أدق الظطلال 
الانفعالية للخة الام ٠‏ وبفضل ذلك يرغب الاطفال فى حفظ الكاناشيد التى 
تفيض حبا وفكاهة »› لان الطفل يشعر بسعادة بالغة » حين يكرر الكلمة 


ان اثارة الالهام الشاعرى فى قلب الطفل تعنى الكشف عن مصدر 
خر للفكر باعث للحياة ء وتكمن قوة هذا المصدر فى أن الكلمة تعير 
عن المادة » والظاهرة التى تعنيها فى اللغة وحسب › ولكنها تعبر عن 
الادراك الشخصى العميق للمشاعر والاحساسات . 


واذا كان الحديث النبوى الشريف يؤكد على أن الكلمة الطيبة 
صدقة » فليس الجزاء عن الكلمة الطيبة ارتجالا »›» أو عشوائيا » وانما 
بسبب العائد الاقتصادى والاجتماعى والتربوى المترتب على أثر هذه 
الكلمة التى تخاطب الوجدان » وتهز المشاعر › وتدفع مخاطبيها الى 
الى زيادة الانتاجية المادية والمعنوية . 


هان کاو اا ال ن ا ا ت 
تلامیذه ۔حتی یستطیع آن يستخرج منهم على ما عندهم من طاقات › 
وافضل ما لديهم من قدرات لصالح العملية التعليمية » يستوى فى ذلك 
معلم اللغة وبقية المعلمين ٠‏ ان وجدانية اللغة تفرض نفسها على المدرس 
فى أن يتعامل بها مع تلاميذه » ليكسب ودهم » ويستفطب إنتباههم 
ا6ن ج ا ان عفرة وهاه ج ر المد ت وى الاد 


7 0 


والتغلب على كل ما يمكن التخلب عليه فى عمله )١(‏ . 


ان هذا الذى يقوم به المعلم » ائما ينتهى به الى نقطة الالتقاء مع 
ى ر ت 6ال م ا وا ت 
الى مخاطبة الوجدان والعقل معا » الامر الذی يمكن آن يؤدى الى انماء 
الطفل وزيادة خبرته . 
۸ اللغضة والاعلام : 

تعد اللغة وسيلة من وسائل الاعلام » شاأنها فى ذلك شأن وسائل 
الاعاكم الاخرى : كالفيلم والراديو والتليفزيون وهى لغات جديدة لم تعرف 
قواعدها بعد ٠‏ وترمز كل وسيلة الى الواقع بصورة متباينة ›» كما آن 
كل وسيلة تخفى طبيعة فريدة ٠‏ 

ويخبرنا علماء اللغة أنه من الممكن أن نعبر عن أى موقف ما بآى 
لعة كانت » أذا استخدمنئا كلمات وصورا كافية ٠‏ وقد فضت الص حف 
اليومية » والاسبوعية › والدوريات على عرش ثقافة الكتب »›» حيث 
أصبحت هذه الصحف » وتللك الدوريات تعرض مقالات قصيرة ومتميزة › 
تنظم حقائق مهمة فى بدايتها ثم تتطرق الى التفاصيل › فيما بعد ٠‏ 

وتحتل الكلمة المكتوبة فى الدول المتقدمة المرتبة الأولى › بيئمسا 
تمثل هذه المرتبة فى الدول النامية الكلمة المسموعة ‏ الراديو”) » . 
وفى كلتا الحالتين : المكتوبة والمسموعة فهى لخة . 

واذا كان للاعلام لعته من حيث مراعاته لجمهور المتلقى › قان 
هذه اللغة تصدر عن اللغة الام › الا أن الفرق بين هذه اللغاآت المتعددة 
والتى منها على سبيل المثال : لغة العلم › ولغة الثقافة › ولغة 


)١(‏ ابراهيم محمد عطا ٠‏ طرق تدريس اللعة العربية والتربي.ة 
الدينية ( فى جزآين ) › الجزء الاول » القاهرة : مكثبة النهخة المصرية 
۹۸ ۰ء ص ۵ ۰ 

(۲) عواطف عبد الرحمن : اشكالية الاعلام التنموى فى الو 
العربى > القاهرة : دار الفكر الحربىي »›» 14۹۸0 › ص ۸ ٠‏ 


0 
الأب ٠٠٠٠١‏ الخ › فروق طفيفة ترجع الى اختلاف الاهتمامات › واختلاف 
الأتعبير ء 1 
وقد بات واضحا قوة تاثير الكلمة الاعلامية : المطبوعة والمسموعة 
بفضيل تعزيزها بالصورة › والفيلم » وغيرهما من التقنيات الحديثة › 
ومح أن هذا التاثير ياتى احدانا لص الح العملية التعليمية » الا أن 
ماسگولية التعليم الافادة بكل ما يجرى داخل الآعلام » حتى يمكن تصحيح 


واذا كان من وظيفة الاعلام التأاثير والاقناع » وذلك بحث الجمهور 
غان الاقال غل کی۔ ما ان الغدول عن مط وکن اين فوك 
فان استخدام الألفاظ المحملة وجدانيا »› وانفعاليا يمكن تضمينها ما يقدم 
للاطفال من قصص لتحقيق أهداف محددة سلفا ء وبهذا تتازر القصصس 
مع الجانب الاعلامى ٠‏ 


: اللغة والدين‎ ٩ 

التدين - اسلاما ومديحية ‏ كامن داخل الانسان المصرى »› فهو 
الذى يعحطيه اللامان فى مواجهة الكوارث ء٠‏ ومن مذا _ على كافة درجاتنا 
الثقافية - لا يصرخ فى وقت الضيق ويقول : « يارب » ٠‏ وكل مصرى 
عندما يقدم على فعل معين يقول : « ان شاء اله » صغيرا آو كبيرا › 
ثم يهمس « ربنا يستر » اذا شعر أن هناك احتمال خطر 0) . 

ومن ثم فالمصريون شعب متدين »› منذ فجر التاريخ » حتى الكن»› 
وقد ساهمو! قى صياغة الفكر الدينى فى الديانات السماوية الثلاكة التى 
ظهرت فی شرقنا العربی ۰ ومن خصوصیته - ایضا - ان تدینه کان 
بقدر » ولم تمنعه الديانات المصرية القديمة من ابتكار كل أساليب 
الزراعة » وكافة ألوان الفن » والنحت › والعمارة » فضلا عن الطب 
والرياضة والفلك والفلسفة » وكذلك فان حالة التدين هذه لم تمنعه فى 
حفبتى : المسيحية والاسلام من المشاركة فى كافة الوآن النشاط 


¥ ميلاد حنا » « خصوصية مصر » : مصدر سابق » ص ؛‎ )١( 


ے00 7= 
اانا وحققى فى كاك تارات تاريخدة هة ها الحضارة الانا 
فى مراحلها المختلفةا) . 
وله يخيب عن البال أن الدين عنصر مهم من عناصر الثقافة » بل 
يمثل أحد الركائز الأساسية لدقافة مجتمعنا » مما يمكن القول معه بأنه 
کامن فی نسيج حياتنا » وشتى منأاشطنا السياسية › و 
وال تاعا 


١ تثناول‎ 

eg pa A r 
٠ للوطن »› وكل ما يدعم جانب المواطنة الصالحة‎ 
: ثانيا : مظاهر التشويق فى اللغة العربية‎ 
ا‎ 

ان إصالة العربى تبدا من كونه يتكلم لغة عربية ٠‏ وإذن فلا بديل 
امامنا الآن الا أن نرعى هذه اللغة على السنة ابنائها » وأقلام 
كتابها ٠‏ فهى بطاقة الهوية التى تجعل من العربى عربيا هذه 
بديهية لا أظنها مثيرة لجدال ٠٠١‏ ولن يحق لنا الحديث عن 
وجودنا قبل أن نجد هذا العصر قد نطق بلسان عربی مبین۰» ۰ 

واللغة العربية من أقوى عناصر بناء الأمة » وقد حفظت وحدتها 
ی ل ا ا ت 
بذلك الامم الاخرى »› وتميزت العريية بلرصانة »› والمتانة › وال 
الطويل » على يسد الإاسلام » كما اتصفت بالتجلة والسمو والخلود من 
خلال القرآن العظيم » وحملت على كاهلها تراث الاسلام الزاخر »ء اذ 
خدمها » وكتب فيها الكلاف المؤلفة من آالرجال فى مثات السنين . 

وتمثل اللغة العربية احدى الادوات الرثيسية للتربية للتصاقمت 


بالقرآن الكريم › وملازمتها للفهم الصحيح له > أذ القرآن الكريم _ بكونه 
منهج الحياة ‏ هو المت من آلاصلى للتربية التى يدعو اليها منهجه 


. ۷ ›» ميلاد حنا » « خصوصية مصر » : مصدر سايق “ص‎ )١( 
٠ زکی نجڍب محمود › ثفافننا فى مواحهة ج > بیروت‎ (۲) 
+ ¥ ¢ £ اصن‎ ›“ 14۷٩ > دار الشروق‎ 
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وبمقدار تمكن المتعامل مع هذا القرآن لتلك اللغة تكون درجته فى فهم 
التربية » اذا صحب سمو المنهج ( القرآن الكريم ) تساميا قى السلوك 
المربى ٠‏ 

وتمثل النصوص القرآنية النموذج المثالى للعة العربية » ولكن 
الأمر يختلف فيما عداه ٠‏ فانت « تقرا الموضوع من الموضوعات لكاتب 
من الكتاب › فى القديم والحديث › فيبهرك حسنه › وتفتنك روعته › 
وتشعر بالهزة ملكتك › والاريحية ›» هجمت عليك › فتعاود فراعته › 
فيزداد هذا الأثر وه وحا عندك › وفعلا فى نفسك › فتقول هذا سلوب 
قوى واضح » وجزل أخاذ ٠‏ وتقرا لكخر قطعة أدبية »› أو فصيدة شحرية› 
ثم ننظر » ماذا أفدت منها ؟ › وما الأثر الذى تركته فى نفسك ؟ 
فلا تراك أمءكت منها الا قليلا فتعاود قراعتها مرة أخرى »› قلا 
يزيدها التكرار الا غموضا وابهاما فترمى بها فى الم وانت تقول : 
أنه لاسلوب معقد غاأمض() . ٤‏ 

وتعليم العربية فى المرحلة الابتدائية ينبغى قبل كل شىء آن 
يلائم حياة الناشئین › بحیث يستوحى من بيئتهم › ومشاهداتهم › ومن 
احاديثهم » وتصوراتهم › فيقوم على أساس المحادثة القائمة على الجمل 
القصار » فيمرن التلاميذ على تاليف الجمل القميرة التامة : اسمية 
وفعلية » مستنبطة من أعمالهم ›» وتص-رفاتهم › ومرئياتهم ؛ ومن 
الواقع › ومما يعرفون ٠‏ 

ويتم تشجيع التلاميذ فى هذه المرحلة على حفط الكثشير من 
النصوص القرآنية وغيرها › ليتعلم منها النطق السليم »ء حتى إذا 
واجهته بعض هذه الالفاظ أو العبارات أصبحت سهلة ميسورة أمامه 
لا يحس ازاءها بالعجز فى النطق او الوحشة منها . 

ويتميز القرآن الكريم بالاختيار الدقيق بدءا بالحرف ؛› ونهاية 
بالاية والسورة ليعلم الناس أن كل شىء فى هذا الكون له حكمته 


› أحمد حسن الباقورى › اثر القرآن الكريم فى اللغة العربية‎ )١( 
٠ ١١۷ ظط > ؛ القاهرة : دار المعارف ›» ۱۹۸۷ »> ص‎ 
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فكما أن الإحكام الالهى وراء آى القرآن الكريم » فكذلك الإحكام الالهى 
وراء إبداع هذا الكون والمطلوب من الائسان آن يقف موقف المتأمل › 
لا موقف المتفرج » وتلك مسئولية الانسان فى هذه الحيآة ٠‏ وكان من 
أساليبه فى الدعوة والازشاد » أن ضرب الامثال الرائعة وصاغ التشبيهات 
البديهة › والاستعارات الجميلة › والكنايات اللطيفة › وقدم المسلمة 
الصحيحة › تنصرها الحجة › ويؤيدها الدليل »› فمضى - قارثوه ‏ 
يزيده مرور الزمن به افتناعا ›» وفيه حبا »› وله تقديسا › وإجلاله . 


وتتميز القصص القرآنى بسلاسة الاسلوب »› وجمال التعبير › 
E‏ 
التشسويق »› واثارة الفكر « تحن نقص عليبك . أحسن القصص » 
( يوسفا : ۳ ) ۰ 

۲ - البلاغة العربية : 

ليس من المغالاة فى شىء القول بان علوم اللغفة » إنما نشات 
لخدمة القسرآن الكريم › ومنها البلاغة » فقد سئل عمرو بن عبيد 
الزاهد المعتزلى عن البلاغة فقال : تحبير اللفظ فى حسن الإفمام »> 
ثم يعلق على ذلك بقوله : إنك إن أردت تقرير حجة الله فى عقول 
المتكلمين › وتخفيف المئونة على الستحقين › وتزيين تلك المعانى فى 
قلوب الريدين » بالالقاظ المستحسنة فى الكذان المقبولة عند الاذهان › 
رعبة فى سرعة استجابتهم » ونفى الشواغل عن قلوبهم بالموعظة 
الحسنة على الكتاب والسنة - كنت قد اوتيت فصل الخطاب » واستوجبت 
على الله جزيل الثواب ٠‏ 

والبلاغة بهذا المفهوم هى استغلال لكل ما فى اللغة من عناصر 
التشويق والجمال والإثارة والجاذبية › والإقناع فی آى جانب من 
جوانب الحياة » بما فيها الاتمصال بين الناس »› أو تقرير حجة 
ا و غر ا ا ن 
دور الكلمة » وتائيرها فى الئاس » بحيث يبلغ من يتعامل بها إلى 
هدفه , 


r OA mh 

وانطلاقا من دور البلاغة فى مجال العربية › ومحاولة تحقيق أحد 
أهداف تدريسها وهو التذوق الادبى بمراحل التعليم. المحتلفة › الذى 
يبدا منذ الطفولة »› ويتضح فى المرحلة الثانوية - فقد اجثمع اولو 
صذاعات مختلفة فى مجلس يتذاكرون البلاعغة » وكان فيهم الصائغ 
افد ااا ا ل ا ك ا ا 
بكير الفكر > وسبكته بمشاعل الثظر »> وخلصته من خبث الإطناب › 
افبزز بروز الابريز قى-مغنى وجيز ٠‏ وقال الصيرفى : خير الكلام ما 
تقد تله عين البصيرة ›» وجللته“ يد الرؤية › ووزنته بمعيسار 
-الفصاحة فلا نظر يزيفه › ولا سماع بيهجره »› وقال الحداد : 

E O O E a 
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ويبدو من هذه المقولات أن جمال اللغة متعدد الجوانب › 
وكل إنسان يراه بطريقته الخاصة › ومن وجهة نظره الشخصية ٠‏ و 
التقدير لوجهة الذظطر لكل ذواق للعربية › ال أن هناك بعض الجمائيات 
التي حفل بها القرآن الكريم » واكتسبت صفة الشيوع والاستقرار . 
ولعل من المناسب تقديم بحعض هذه الجماليات . 
۲ - بعض جماليات التعبير القرانى ٠:‏ 
لاشك أن القرآن الكريم مشل - ولازال › وسيزال ينمشل - قمة 
الاعجاز الضالد » فى كل مجالات الحياة ٠‏ ولثن غاب الاعجاز 
على العرب فى جانب العقيدة والتشريع › لأنها أمور تمس مصالحهم › 
وما استقر فى وجدانهم فترة طويلة يعز عليهم التخلص منها بسرعة _ 
فان الاعجاز اللغوى كان التحدى الذى لا يمكن أن يتواروا أمامة > 
ڊاعتبارهم أرباب الفصاحة والبلاغة »› فضلا عن اشتماله لجماليسات 
التعحبير التى تشبح ذوق المثلقى أو e‏ »> وهذه الجماليات ن کليرة 
ومتعددة ) 8 ھا ی 
- المقابلة : وهى أن يؤتى بمعنيين متوافقين › أو محان متوافقة › 
ثم. بما يقابلها على الترتيب ٠‏ والقرآن الكريم استخدم هذا النمط 
من الاسلول كثيرا ليث في النفس الرغبة والرهبة والخسوف 


0 ت 
والطمع » فيقبل المؤمن على طاعة الله › والاستزادة منها خوفا 
من عقابه » وطمعا فی ثوإابه ٠‏ فاذا ما ذكر المؤمنين » وما أعد 
لهم من النعيم المقيم » ثئنى بصفات الكأفرين وما اعد لهم من 
#لعذاب الاليم »> ليظهر مدى التباين بين الفريفين ٠‏ وعلى هذا 
النحو نجد التقابل بين المتقين والطاغين › وبين الابرار والفجار . 
خروچ الدوان الإنشاء على حقيقتها ٠‏ ومن ذلك وقوع الاستفهام 
موقع الامر ٠‏ الا تتحبون أن يغفر اله لكم ٠‏ أى : أحبوا هذا ٠‏ 
وقوع الخبر الذى يراد به الوعيد › مثل قوله تعالى : سنذكتب 
ما قالوا ۰ 
وقوع الخبر موقع الانشاء »> مثل يخفر الله لكم وهو أرحم الراحمين > 
خبر أريد به الدعاع ٠‏ 
وقوع الائشاء موقع الخبر ٠‏ مثل : اليس اله بكاف عبدة ٠‏ المعنى : 
الله يكفى عبدة ۰٠‏ ' 1 
الح ذف ء وعو متعدد »> ومنه ما یلی : 
حذف المضاف وقيام المضصاف إليه مقامه : واسال القرية . 
حذف المفعول به ٠‏ فلو شاء الله لهداكم أجمعين . 
حذف القول ٠‏ والملائكة يدخلون عليهم من كل باب سلام عليكم . 
په حذف الخير ٠‏ طاعة وقول معروف . 
الاعتراض ٠‏ وانه لقسم - لو تعلمون - عظيم ٠‏ 
التكرير : الحاقة ما الحاقة » وما دراك ما الحاقة . 
مغل : ويطلق فى القرآن الكريم على اساليب التشبيه والتمثيل › 
ولذلك فان الله کان ينزل آياته علي البشر' » ولا پذزل بهم العقاب 
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الا بعد أن يضرب لهم الأمثال »› ويعرة وا عما تم إبلاغهم به عن‎ 
وكلا ضسرينا له الامشال وكلا تبرنا تتبيرا‎ ٠ طريق الانبياء‎ 
٠ ) ۳۹ : الفرقان‎ ( 
٠ كل نقس ذائفة اللوت‎ ٠ أمثال حكيمة : كل من عليها فان‎ 


والمتامل فى القرآن الكريم يجد الوانا عديدة من الجمال ٠‏ 
- وهذه الالوان تفرض نفسها على كل من يتعامل مع اللضة › ويقدم 
نصوصا تكون مجالا لاطلاع النشء عليها » ودراستها ٠‏ ومؤلف 
النص اللغوى الذى يضع القرآن الكريم نمب عينه من حيٹ الشكل 
والضمون » انما هو بذلك يسهم فى الادب والتربية » ويضصح 
النماذج المشرقة للدراسة والبحث ٠‏ ) 
ولا يخفى دور المعلم فى توجيه التلميذ إلى مواطن الجمل > 
ومساعدته على تذوق ما يقرا »> شم إمعان الفكر فيه › لإشارة كثير 
من الاستجابات الإنسانية . 
لجاز : يمثل علم البيان مكانا بارزا فى البلاعة العربية > 
ويمثله التشبيه والاستعارة والكذاية والمجاز ٠‏ والقرآن الكريم حافل 
بكل هذه المباحث ٠‏ ودور المعلم أن يكون على دراية بابعاد الصورة 
البيانية » وقادر! على إيجاد العلاقة بين طرفيها ٠‏ بما يبرز جائب 
الإإعجاز فى الآية القرآنية ٠١‏ واذا كان الدارس يجد فى الفصحى 
المعاصرة عددا من المجازات الرمزية التى انحدرت من صور بلاعية 
قديمة » وفقدت قيمتها الإيحائية بسبب كثرة التكرار » وعدت 
قريبة من الاساليب اللغوية - فان الكاتب عليه إن يكون واعيا لكل 
هذه الأساليب . 
ويمكن ان نعد فى هذا الجانب عددا من المجازات الشائعة 
نحو : الأسد والنجم › والشبل » والسيف › والبدر » والذئب > 
والثعلب » والنسر ء٠‏ ويلاحظ _ ههنا ‏ كثرة الاساليب المجازية 
الدائرة حول امثال هذه الكلماټ ٠‏ 
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ليس الاعراب فى العريية فلسفة لغوية قصد بها وضع العراقيل 
أمام المتعامل مع هذه اللغة > وإشعاره بالعجز إزاء الرغبة قى السيطرة 
عليها » وإنما هو ضرورة لتمييز المعانى › ومعرفة أغراض المتعلمين > 
فضلا عن دوره فى الكشف عن أسرار الإعجاز فى القرآن الكريم › 
ولهذا فان عرض القصة على الطفل لابد أن يراعى فيها جانب الإعراب > 
ليتعود الطفل منذ البداية على سلامة اللغة » وتنمو معه السليقة اللغوية 
التى يتمكن بها من استجهان الخطا » حتى لو لم يعرف الاعراب . 


۵ ب السهولة : 

نزل القران باللغة القرشية ولم يؤثرها على غيرها عبثا ٠‏ فقد 
كانت سهلة واضحة » وعذبة مبينة . 

ويعلل الباحثون سهولة لغة قريش › وعذوبة لهجتهم » بانهم 
كانوا ينتقون من لقات الوافدين عليهم - وهم كثير لكانة قريسش 
الدينية والاقتصادية - ما عذب لفظه »› وخف وقعه ٠‏ وقد خلقت لهم 
حياة التحضر التى كانوا يحيونها › ذوقا » ولطف حسى »› افضيا بهم 
إلى حسن التمييز حتى صارت لغتهم المثل الأعلى لسائر العرب » لها 
بها » ویزید شغفه بها واستخدامه لها ۰ 

واذا كانت السهولة مطلبا لغويا حتى فى عصر قوتها ؛ فانها 
أكثر إلحاحا اليوم خاصة ما يقدم منها لطفل المرحلة الابتدائية › ليانس 
بها » ویزید شغفه بها واستخدامه لها ۰ 

ومن كل ما سبق عرضه يمكن الخروج ببعض المؤشرات التى يمكن 
ن تکون عامل تشويق للقصة القصيرة المقدمة لطفل المدرسة الابتدائية . 
ولعل أبرز هذه العوامل ما يلى : 
ت أن تحمل القصة جانبا من الفكر » مما يسهم فى بناء شخصسية 

ألظقل : 
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أن تثير فى الطفل الرغبة فى المعرفة » بما تتضمنه من إيجاز › 
او رمز او مصطلج + + » الح ۰ 


أن ای ا ا الأفراد » بما تشتمل عليه من 
مو افف حیاته ۰ 


ان تتذمن القصة بعضا من -اساليب الاقذاع التى يمكن أن يستعين 
بها فى مواجهة مشكلاته ›» ومواقفه فى المستقبل ٠‏ 

أن تقدم له ثقافة مجتمعه »› بما يساعده على الاندماج مع الجماعة › 
و-حسن التعامل معها . 

الشعب . 

أن تخاطب الحانب الوجدانى فی الطفل » مما يحفق الاستقرار 
الانفعالى لديه '. 


أن تقدم القصة فى قالب من الاساليب اللغوية الثى يسمعها › او 

يقرؤها فى وسائل الإعلام المختلفة . 

ان تضمن القصة ‏ ان امكن ‏ بعضا من الاساليب القرآنية › او 
ان يؤتى بالمقابلة - أن أمكن ‏ فى الصياغة اللفظية للقصة . 
أن يؤتى ببعض الأساليب الخبرية ».او الائشائية التى خرجت عن 

معناها الاصلى إلى معان بلاغية اخرى . 

أن تكرر بعض الالفاظ والعبارات ‏ إن أمكن ‏ طبقا لما يقتضيه 
الجانب الفنى فى القصة . 

أن يكون هناك بعض الاساليب المجازية القريبة من لدراك طفل هذه 

أن تت من يعض الامثال والحكم > إذا كان الموقف يستدعى 'ذللك ٠‏ 

أن تقدم القصة بالعربية الفصحى › مراعى فيها صحتها الذحوية . 


tfon af the Alexandûrla Library ( QOAL } : أ‎ 
0 { E ك‎ e 


القصل الراديح 


أدب الطفل وموقع القصة منه 

يعرض هذا الفصل الاجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث 
وهي . 

وال ار ف افا که كو ف ف ادت :2 
ومطالب نموه ؟ بهدف الخروج منه بمجموعة من عوامل 3 تشويق القصة › 
ويمكن أن يتحقق ذلك من خلال العرض التحليلى لاجابة هذا السؤال > 
وهي : ) 
١‏ - طبيعة أدب الطفل : 

را ا ت کل کی ای د وو وا 
فى عالم الحياة والأحياء « لان وسيلة الاداء فيه هى نفس وبيلة الكداء 
التى يستعملها الناس فى التعبير » ولذلك نجد أنه من السهل على من 
يعرف الفراءة والكتابة أن يمسك بقلمه ›» ويروى قصة غرامه › آو يصور 
ايام طفولته »٠‏ ويعتقد انه بذلك قد كتب قصة او ا 
لانه مور الواقع ٤‏ وروی الحقبقة › کن ها با مل داف الكاتب من 
الصجق والاخلاص فى التعبير عن ذاتيته »> أو عن بيثته › فهو فى الواقع 
لم یخلق شیا ( لان الادب مثل كل الفنون الكخرى خلق ل تعبير 0) : 


والادب بهذا الاعتبار نوع من انواع الكلام يتناول فيه الأديب الجانب 
الجمالى فى التعبير › والعاطقة الانسانية الصادقة » والخبرة المربية › 
والالتزام بما تواضع عليه المجتمع من قيم وآداب ومعايير اجتماعية › 
جصاغا ذلك فى قالب فنى يتوافر فيه الخلق والإبتكار . 


.(۱) رشاد رشدی ( ماهو الدب ¢ مرجع سابق ( ص 4 ۰ 


GG prmoral Org 


٤‏ س 


۲ أدب اللاطفال : 

يقصد بأادب الاطفال مجموعة الخبرات ذات الدلالة بالنى بة للاطفال. 
هذه ارات لست مقعورة على الكاة بل شفل كل اتوك 
الصور › حيثما وجدت › فهى تشمل الكتب» والاسطوانات والتسجيلات 
الاذاعية » والمجلات والمحف » واللافتات وكتابات الأطفال » والقصص 
والضور التحركة + والر هة الد ية » والتلفيون 6 والف عر > 
والمسرح والسينما والمتحق والعارض وغيرها () . 


ومعنى هذا إن الادب بالنسبة للطفل كل ما يقدم له ء ويقع تحت 
سمعه » وبصره » عن طريق الاختيار الدقيق من الكبار »> ويستهدف 
تربية الطفل » وتنمية حسه وشعوره » وتجنيبه كل المؤثرات السلبية › 
والتى يمكن أن تلوث مشاعره › وتجعله يسلك دلوکا غير سوی ۰ 
وأدب الطفل بهذا المفهوم يختلف عن ادب الكبار الذى يگاد ينحصر 
فى الكلمة المسموعة » أو المقروءة » والتى يعد منها بور التعبير 
الختلفة : كلشعر والرواية والقصة والأقصوصة › والحكمة » والمشل 
والمقامة » والخطبة » والمسرحية ء٠٠٠‏ الخ ٠‏ 

وقد يبدو هذا المفهوم لادب الطفل واسعا سعة الحياة » لان حياة 
الطفل حياة ضيقة يمكن الديطرة عليها من قبل الآباء والآمهات أو من 
قبل المحيطين به » ولانه لم يصل بعد الى القدرة على اختيار البديلات› 
ولم تتنوع حياته بالقدر الذى يمكنه من فهم أبعادها المخَتلفة ٠‏ فالادب 
عنده هو أن يتعلم ما اثر من المحامد والمعارف . 

ويشكل الآدب بهذا المفهوم أحد الجوانب المهمة فى ثقافة الطفقل. 
ومما يعزز قيمة هذا المجال من مجالات تثقيف الطفل المتعددة » ذلك 
الاهتمام المتنامى بالطقل » وعالم الطفولة › الذى يقوم على فهم الطفل 
فهما اكثر شمولية › اذ لايمكن الفصل بين الثقافة والائسان ء لكن الدقفة 


) بيترز » الطفل ودراسة الادب › ( ترجمة : ماهر كامل‎ )١( 
؛‎ ٦ :ء ص‎ ۹04 ٤+ القأهرة: مكتبة الذهضة المصرية‎ 


0 

تشكل أحد مكونات الشخصية » من جهة » وهى نتاج انسانى من جهة 
اخرى . 

وليس كل كتابة ذات لغة سهلة هى الكتابة الملائمة للاطفال › يل 
ان أدب الاطفال هو ذلك الذى يكون على صلة وثيقة وحميمة بمعرفة 
الطفولة ذاتها ›» ومعرفة طبيعتها » وحاجاتها » من حيث كونها مرحلة 
ا ا لک و عن ر وو كل ال غ ان : 
ويناء على ذلك .فان أدب الطفل هو ذلك العرف الفنى » الذى يلتزم 
بضنوابط نفسية ء واجتماعية » وتربوية › ويستعين بوسسائل الثقافة 
الحديثة فى الوصول الى الاطفال (» ٠‏ ويخاطب مشاعرهم ووجداناتهم 
وينمى فيهم, الجانب الانسانى » بما يشتمل عليه من حب ومودة › 
ورحمة » وتواصل ٠‏ ) 

ويېدو أن الكتابة للاطفال صعبة › لانهم لم يصلوا بعد الى فهم 
الكلمة وتذوقها »› ولكنه ليس مستحيلا ٠‏ ولعل سبب صعوبته أيضا أن 
أدب الطفل يتطلب من لكاتب مواصفات خاصة » من حب للاطفال › 
وحس تربوى » وبساطة فى العرض › وادراك واع لعالم الطقل . 


وليس يخفى أن الأدب › سواء اكان موجها للطفل,ام لغيره ليس 
رصدا للواقع فقط »› وليس تهويما فى عالم الخيال.فقط.» ولیس 
تسجيلا لما مسر وفات فقط ولكنه مزيج من كل. ذلك باعتببار إن الحياة 
بماضيها وحاضرها.› ومستقبلهاء تفع فى بؤرة الاهتمام من الانسان › 
ولا يمكن أن يعيش فى احداها ويترك الاخرى › ليتسنى للإنسان الاسهام 
هن .عملية التغيير. والبناء › التى لا تحيا الحياة بدونها ٠‏ وللا فقد الأدب 
وظيفتسه.. »> وأصيح خارج نطاق الحياة > ولم يعد وسيلة لفهمهسا »› 
ورسم أهدافها » والنهوض بها . 


)١(‏ اسماعيل الملحم » إهمية أدب الأطفال فى ثقآفة الطقل 
المعلم العرييي › السنة السابعة والثلاشون ء العدد الثالث 1۹۸4٤‏ › 
ص ۱۷۰ ۰ 


س 


( م ۵ - التشويق ) 


ا 
۳ د أهمية أدب الطفل : 


تكمن أحميته للطفل من النواحى الآتية : م 

|١‏ أنه وسيلة ممتازة لتنمية اللغة الشفهية لدى الطفل ء 

۲ - أنه يزيد من انتباه الطفل خاصة إذا كان هذا الذى يقدم له على 
درجة عالية من التشويق والجاذبية : 


ف و ا ارت 
النقية » والادبيات الشائعة التى تعرض عليه بشكل ليقاعن مسجوع. 

٤‏ - أنه يلبى حاجة الطفل » وذلك بالشعور بالبهجة والقهقهة ٠٠‏ بخاصة 

إذا. كانت الفكاهة فيه على درجة عالية من الإثارة والمتعة. . 


ا و ق ا ل ن و و 
بالشعور والحس الوطنى »> انئتماء وارتياطا وولاء لتراب الوطن 
اذى نشا فيه وعليه يعيش > وفيه يزرع ویحصد » ویجسد › 


. ويبدع وپبتكر ٠‏ 


- أنه قد يكشف عن المواهب الادبية وألفنية فى مرحلة مبكرة عند 
الطفل » مما يدفعه إلى ممارسة ذللاف . 


ولاهمية الادب : نثره وشعره فى تنشئة إطفال المسلمين › بعث 
عمر بن الخطاب رضى الله عنه بكتبه إلى ساكتى الأمصار بعد الفتوحات 
الاسلامية «٠‏ ما بحد ٠٠٠٠٠٠‏ فطموا أولادكم السباحة والفروفية '¿ 
ورووهم ما سار من المثل » وحسن من الشعر » ٠‏ 


ويمكن القول إن الأدب يقوم بدور مهم فى تنمية التذوق الآدبى › 
اراك تو اجى الل الفاق > ولكق الال > ور نة راف 
الادبى » وزيادة الدروة اللغوية والتزويد بالقيم الإنسافية الزفيعة ء 
وتوسيع النظرة إلى الحياة › وإعطاء الفرصة لقضاء. وقت ممتع مع 
لوان الادب المختلفة(ا) ٠‏ 


n ‫َ ET‏ شج 


)١(‏ ماجد الاشمر « دراسة تقويمية لنهج الأدذب للصف' الثالث 
الثانوى فى المدارس الارذنية والمصرية » › رسالة ماجستير'"'» كلية 
التربية » جامعة عين شمس › ٠ ۱۹۷۹٩4‏ ص ۲ ٠‏ 


- 1۷ 


وتتضح أهمية الادب بالنسبة للطفل من خلال العلاقة پيئهما ء 
فهى علاقة متعة ومنفعة › الأمر الذى تؤكده الأهداف › والوظائف التى 
يتضمنها الأدب المكتوب للطفل '› فادبيات الاطفال تنتظم فى ملسلة 
وظائف » أهمها تاصيل القيم الخلقية »› والجمالية › والتربوية › 
واللغوية والثقافية ٠‏ وهذه القيم السلوكية والفئية منها ما يهدف الى 
الترويح والمتعة وجلب السرور › ومنه ما يعمل على الإرتقاء بسلوكيات 
الأطفال › واخلاقهم » بالاضافة إلى غرس القيم الفنية الإيجابية فى 
إطار التربية الوجدانية عن طريق إثارة انطباعات الظقل الحسية › 
والمعنوية ›» وما يقدم له من الصور الفكرية › ويفسر الظطواهر 
والمعائى() + 

٠ الهدف من أدب الطفل‎ ٤ 

تتعدد إهداف أدب الطفل » ولكن يمكن تلخيصها فى جانبين 

هما : ” ) 


(1) اهداف تتعلق بتنمية عادة القراءة لدى الطقل » وهى ضرورة 
من ضرورات النمو العقلى › وهى تتطلب أن يكون العمل الآدبى 
منسجما بشكل أو بآخر » مع الضوابط النفسية والتربوية 
والاجتماعية للطقل . 


(ب ) أهداف تربوية وتعليمية وهى تلك التى تتعلق بإحداث نقله فى 
NEUES TS e BN EE‏ 
ادى E a E a I a a la‏ 
ظاهرة أو حادثة » إضافة لما يمكن أن تدعم به المادة المقروءة 
معارف الطفل وتنميتها . 
وقد تؤدى هذه الاأه_داف إلى توليد الفدرة على الإبداع فى 
اا مك د هة اة فة على فقت رما 


)١(‏ محمد أجمد حمدون ( الدب والطفل » محاضرة القيبت 
بالمرسم الثقافى بكلية البنات بجدة ۱٤۰٦/۲/۲۹‏ هھ ء 


(۲( اسماعیل المحم > مرجح سابق > ص ۷٤4‏ + 


س ۸ س 


عقلیا > واداريا ٠‏ وتؤدى بالتالى إلى تكوين ما ندعوده شخصية 
نقدية » يناءة » ومستقلة . ` 


ویمکن أن تتحقق 'هذة الاهداف عبر ثلاث قنواټ هى : السهولة 
اللغوية › والدقة الفكرية والحماسة العاطفية » ومن خلال مجمل 
الطزائق ' الحديثة' : السمعية والبصرية › واللمسية . 
ه ‏ طبيعة أدب .الطفل : 

يشمل أدب الاطفال اساسا سرديات مشل ؛ حكايات الحيوان > 
والاساطير » وحكايات الجن والقصص' والملسرحيات » والشعز › 
والأدب التقليدى المتمدل فى الكحجيات › والقوافى › والاقوال المأثورة 
وغيرها ٠‏ إن السرديات هى إكثر أدب الأطفال انتشارا وقد يرجسع 
ذلك إلى کونها قصة ذات مرتكز تاريخى › تعبر عن قيم شعب من 
الوا 0 و ا ی ا 
إن الاسطورة سردية قديمة ذات ارتباط بمحاولة الشعوب القديمة بتفسير 
الظواهر الاجتماعية › والاسطورة مشبعة بخوارق الطبيعة ٠‏ أما حكايات 
الحيوان فهى عظات شعبية أخلاقية قصيرة ٠‏ شخصياتها من الحيوانات . 
وهذا التمط من الادب السردى ليس غريبا على أحد منا”) ٠‏ 

ان دب الطفل فى مجمله ليس تحريك المشاعر الايجابية » وحفز 
الوجدان فقط › وانما هو أدب موجه نحو الثقافة بمفهومها الواسع › 
وأعنى به مجموع التصورات والافكار التى تنتظم فى ذهن الأمة 
ووجدانها ٠ء ٠‏ 

واذا كان الأدب فن إبداعى خلاق ينهض بالادوار الايجابية فى 
المجتمع ؛ من خلال التذاول الأدبى لفاهيم الحق › والخير › والجمال 
فإن هده المعاهيم تندرج تحت أدب الطفل > وتقدم له بمستویات 
متعددة تخاطب فيه فطرة الانسان » ولتؤكد هذه الجوانب فى نفسه > 


مس ی 

)١(‏ ماری باركز” › « استخدام أدب الاطفال لتعليم اللغة التائ_ة 
ناششين » › ( ترجمة-: خالد دار اا ) | العر »> الدد 
الأول » السئة التاسعة والثلاثون » ۱۹۸٩‏ › معام لسرب ١‏ 


ت 


من خلال تطوين الأدبى ليحقق ال دف « E‏ 

ويمكن وضع أشكال ادب الطفولة فى دائرتين : ١<‏ 
اولهما : دائرة الشعر › 

الأمهودات » والأغانى الموزونة › وإاغانى اللغب والناسبات › 
والأناشيد والارا جير الشعروة ¢ والمنظطومات الشعرية القصدرة 
والمحفوظات التعليمية › الدراما المبسطة ( المسرح الشعرى للطفل ) 
والقصة الشعرية على أسان الحيوان » 
وثانيهما : داثرة النثر ( وتضصم : 

الحكايات القصيرة والماساطير ¢ والحكاية على لسان الحيوان 
زالطير » و ( الادب الحكيم ) الأمثال والوصايا والالغاز الادبية > 
والأحاجى اللغوية . 

ان أدب الأطفال كادب البالغين › يقتضى ضمنا أن تتوافر فيه 
مستلزمات الابداع الآدیى > مٹل ١:‏ موسيقية ا ( واأصور الحسية › 
والكثمات المنتقاد والاوصاف الدقيقة › التى تؤدى بلغة ليست لعة کک 
ببحال من الاحوال ٠‏ إن أدب الاطفال لا يتحدث عن الجميل فقحسب › 
وإنما یتحدث أيضبا عل اكاد > وعن الخوف واالتوتر ¢ وعن ف 
الوعى الاجتماعى » كما بكحدث عن اخلاقية شخصياته ؛ ونبلها › 
وعن المخيف والمؤلم › وغير المرغوب فيه ٠‏ لإنه أدب الغاية منه أن 
يقراه الاطفال ويستمتعوا به ۰ 

واذا كانت المدرسة من اهم المؤسسات التربوية تاثيرا على الطفل - 
فان المناهج الدرإسية بها على الاقل فى الحلفة الاولى من التعليم 
الاساسى ينبغى أن تضع الجانب الوجدانى فى الاعتبار › مله تماما 


)۱( أحمد زلط ؛ إدب الطفولة ء اصوله + مفاهيمه * زوادة > 
القاهرة : الشركة العرينة للنشر والتوزيع ۲ ۰ ۰ صش 4 ٤‏ ّ 
(٣)ماړې‏ بارکړ › مرجع سابق » ص ۱١۰‏ + 


ےہ ۷۰ س 


بتمام - مشل الجانب المعرفى ٠‏ وادب الطفل يمكن أن يسهم بجزء 
كبير فى هذا الجانب ء إذا أعد إعدادا جيدا ء 


' : ى الطفولة والأدب‎ ٦ 
تعد الطفولة مرحلة الأساس والتكوين لجميع سمات الفسرد‎ 
وهى التى تحدد أبعاد نموه الرئيسية‎ ٠ وتكويناته الوراثية والبيئية‎ 
لكل مرحلة من مرإحل النمو › خصائصها الجسمية والحركية والعقلية‎ 
وال«دراكية »› وكذلك اللغوية والجمالية › والاجتماعية والائفعالية‎ 
والروحية والدينية » وعذه كلها نواح ينمو فيها سلوك الفرد › ويتطور‎ 
خلال مراحل تحكمها قواعد وأاصول تحكم ئشأة السلوك وتطوره وهى‎ 
ال مها فو ان و00‎ 
ولا شك إن الخاية من كل عمليات التعليم والتعلم » انما هو‎ 
El i LENS A E 
يخطط لبناء الإنسان الذى يعمر به أرضه › ويدعم بفاعليته ووجوده‎ 
. وهو بهجة الحياة ومتعة النفس‎ ٠ الانسانى » ويؤكد تواصله الحضارى‎ 
ال ا ال ا ق ان ال ون‎ 
اعتمادا على الكية الكريمة : « المال واليئون زينة الحياة الدنسا‎ 
. ) ٤١ : والباقيات الصالحات خير عند ربك ثوابا وخير أمل؟ » ( الكهف‎ 
وانطلافا من تلك الاهمية يبرز الاهتمام بالطغفل » وكل ما يتصل‎ 
› دتربيته من كل النواحى .من قبل كثير من المؤسسات المحلية والعالمية‎ 
ولم تعد الأسرة هى المسئولة الوحيدة عن الطفل » بل إن الدولة أصبحت‎ 
شريكة فى عملية تربيته »› وإعداده » والحفاظ عليه من كل ما يؤشر‎ 
على صحته النفسية والعضوية » ومث ضمن مجالات هذا الاهتمام مجال‎ 
. أدب الطفل‎ 


)١(‏ هدى برادة » فاروق صادق » علم نفس النمو. > وزارة التربية 
والتعليم > برنامج تاهيل معلمى المرحلة الاہتدائية للمستوى الچامعسى 
09 ;›؛+؛ ص ۱۰ ؛ 


E E 


٠٠‏ إن. الابداع الادبى أسمى درجات ثقافة الطفل »› التى تعبر عن 
جوهر الثةافة الإنسانية ٠‏ إنه فى متناول الجميع ›» وليس امتيازا قاصر 
على اصحاب الواهب الفذة »> انه يسمو بالانسان ء٠‏ ومن المهم جدا 
ن يكون هذا إبلجال الابداعى الأكثر دقة ›» قضية” شخصية بحتة » 
وقلبية تخص كل طفل() . 

۷ مصطلحات › بعض الأجناس الادبية التى تقدم للطفل : 

٠‏ هتاك مصطلحات متاعددة. فى مجال الدب »› ولعل آبرز ها 
الانجناس الآدبية »› والتى تعد فقوالب للاعمل الادبى » اتفق عليها 
.المشتغلون بهذا الفن تيسير! على الكاتب › واس-تقطابا للقارىء › 
وتوشيعا لدائرة اهتمامه » وترغيبا فى الجنس الادبى الذى يميل إليه . 
ولعللى من هذه المصطلحات ما بلى 
١‏ - الأاناشيد والمحفوظات : لون من ألوان الأدب »› ينعكس على 

السامع أو القارىء »› فى صياغة التعبير الجميل › تتوفر قيها 
كل أسباب الصنعة والجمال'الفنى(» ويدخل فى هذا المجال اشعار 
7 الترقيص والتطريب والغناء وهو کل كلام موزون فى قالب من 
٠‏ المقطوعات الشعرية القصيرة » لينشده الطفل » ومنها - آيضا - 
الامهودات ٠‏ 
۲ - الحكاية الخرافية : قصة ذات أحداث خيالية » يقصد بها حقائق 
مفيدة فى شكل جذاب »> وينصب عليها مصطلح الخرافة الاخلاقية › 
تبعا للقصص الاخلاقية المروية على لسان الحيوان من أمثال كليلة 
ودمئة0) ؛ 
۳ - القصص الخيالى : هو ذلك الذى يجرى ‏ فى معظمه - على 
٠السنة‏ الحيوانات؛ » والطيور والجماد » أما القصص الأمطورى 


O O 
٠ ۵11۷ ص‎ » 1۱۹۷٦٠٠ الابتدائية » الجزء الثائى الكويت : دار القلم‎ 
؛‎ ۱۹۷٤ : مجدى وهبة › معجم مصطلحات الادب › بپروت‎ )۴( 

ص ۲٦‏ ؛ 


سس ¥ ~~ 


فهو الذى يعزى وجوده الى عصور سحيقة » حيث يدور حول 
الجان » او الشياطين › او المخلوقات الغريبة«) . 


٤‏ - القصص التهذيبى : هو الذى يستهدف بطريقة مباشرة غرس 
القيم العليا الصحيحة » والاخلاق الفاضلة › والمثل السامية فى 
ذهن الطفل ؛ ) 

ا ن ا a‏ 
لاط جن ذلك الشنء > قفد ال ار الدفكى ار اترك ٠‏ 
مثال ذلك ؛ ما الشىء الذى يمشى فى الصباح على إربع › وفى 
الظطهيرة على اثنين › وفى المساء على ثلاث والجواب .هسو 
الانسان › وجوهر كل قيمة تعليمية أو ترويحية › إنما يكون 
بغرض المنفعة والتدلية : لان الحل يتطلب النظر إلى الشىء .من 
جمیع جوائبه » وزيادة الإمعان فى التفكير > ثم بعقب ذلك 
اسان اة 


٦‏ - قصص الغامرات : وهى تلك القصص التى لا ٫تلستزم‏ حدود 
الواقع » ولا المالوف من عمال البشر وقدراتهم وأفكارهم ٠‏ ويمكن 
أن كرون انمره عة هراو الرعاة الى ماك شحيولة < وفا 
النوع من القصص يعتمد على إتقان الحبكة » بحيث لا يتوقع 
نهايتها ٠‏ والمتعة فى هذه القصة متعة إعمال العقل › واستنفار 
الذكاء » وتنمية المهارات العقلية اليا الطقل » ويستبعد - 
بطبيعة الحال - مغامرات القتل » .والاجرام » والجاسوسية › 
واختطاف السيارات » والسطو على البنوك › لانها ليست تربوية 
ا 

۷ قصص الفكاهة : هى تلك القصص التى ينيع المرح فيها من 
اللحساس العميق بالعلاقات بين الاشياء) ٠‏ ويدخل فى القصص 
الفكاهية الحكايات الهزلية › والمضخكة ٠٠‏ وسى ذات فائدة كبيرة 


(۱) اجمد زلط »› مرجع سابق › ص 1۲ ۰ 


سە ۳ س 


. للطفال » حيث يطلبون إعادتها وتكرارها » نظرا لأنها تحقق 


۸ س 


٩‏ سس 


E 


للإنسان . هدو ءة وراحته ٠‏ والهدف ءالاساسى 'منها هو الفكا د 
والضحك آولا > ثم الحكمة التى تكمن فيها فانيا * ویستیعد ا 
بطبيعة الحال _ الفكاهة التهكمية >. ولالسخرية . من التخرين › 
أو الخروج جن لللياقة؛ والأدب . 


القصص الدینى : وهى تلك القصض التى تستهدف التع ريف 

بسير الرسل ( عليهم السلام ) وما واجهوه من مصاعب فى سبيل 
نشر ا > ومقاومة الكفر » وكذلك تعميق الايمان بالله سبحانه» 
وتعليم فراثض الدين › ويدخل فى و و ا وابطال 
غزوات الرسول » الفتوحات الإملامية وقصص الحيوان, فى القرآن 
الكسرد يم 07 ۰ 


القصص الاجتماعية : » شى .3ك االقص ص التی تتناول مۈقفا آو 
جائبا من حياتنا ال جتثماعرة > بهدف توجيه السلوك الاجتماعى › 
والحفاظ على القيم والأعراف › والتقاليد التى إقرها المجتمع › 
بما يضفى على. الحياة شيا .من الاتساق والانسجام . 


القصص العلمية : وهى القصنصض 'التى تتضمن بعض الحقسائق 
والمعارف العلمية » بهدق تثبيت. تلك 'الحقائق فى ذهن الطقل › 
واثارة اهتمامه للجانب العلمى والمعرفى ٠‏ ويبدو أن هذه القصص 
لا تعمر كثير! لتغير المفاهيم › والحقائق العلمية . 

قصص التاريخ : وهى تلك القصص التى « تعمق الاحساس بعلاقة 
الحياة الماضية › وتؤكد الشعور بالخلفية والبيئة ›» وعلاقة الجنس 
والدم وبالصلة القريبة التى ل تنقطع بین جيل وجینل » ف . 
وتستمد موضوعاتها من حدث تاريخي › أو من حياة شخصية 
تاريخية › بهدق تنمية الانتماء الوطنى › واشباع جانب البطولة 
والشجاعة . 


A SS 


~٤4 


وتجدر الاشارة الى أن هناك يعض الكتابات ٠<‏ التى 'تتاوّلت إزمة 
العربة بين أبناء جيل الشتات الفكزى والدقافى فرات أن هناك « من 
یتلقی زاده الفکری والوجدانی من نبع اسلامي عربی صمیم › یباهی 
بمناعته ضد التيارات الاجنبية الوافدة وسلامته من ( ميكروب فقدان 
المناعة المكتسبة ) من اصيل تراثه » وهناك من لا زاد له الا القكر 
الأجنبى » وقد مى رحلة الحضانئة العقلية » والتكوين .النفسي 
والوجدانى فى بيئة › فصلته عن تاریخ امته › وابدلته بلسان عربیته 
لسانا أجنبيا مستعارا ٠‏ | 


وكان السؤال الوازد : إل تعانی دول الغرب من مغل هذه الازمة ؟ 
والجواب الذی اعلمه ( ی بنت الشاطیء ) من رحلاتى بين شرق وغرب 
ن هذه الدول اتقت هذه الأزمة بحرصها على وحدة التكوين الفقافى 
لابنائها فى مراحل الحضائة والنشاة › والتاثر » حيث لا يبدا تقديم 
الثة فات والكداب الأجنبية الى جيل الغد » الا بعد اتصالهم بثقافتهم 
القومية » اتصالا وثيقا يكفى لان يضع الأساس لتكوينهم العقلى والوجدانى 
ولا آذكر ( أى بنت الشاطىء ) أننى لقيت قط اديبا المائيا يعرف شكسبير 
قبل أن یعرف جوته › أو دیبا ایطالیا یعرف شومر وهیجی قبل أن 
یعرف « دانتی » أو آديبا اسبانيا يعرف « موليير » قبل يعرف 
( سرفائتس ) ۰ 


ومعنى ذلك أن تقديم قصص من التراث العربى - للطفل - آمر 
تمليه ضرورة التربية القومية › والتربية التى تنمى فى الطفل جانب 
تناد والواة للوطن الله ٠‏ وير فة هة اليا فى عالة الكرارت:: 
والمواقف الصعبة التى تواجه الوطن » كما تبرز قيمتها أيضا فى حالة 
للحن والكلام التى يواجهها الفرد ٠‏ وفى كلتا الحالتين ضرورة لازمة 
لا غذى عنها ٠.‏ ) 


(۱)( ینت الشاطیء ¢ ١‏ مراجعات + ++ وحوار ( جريدة ا أ 
اليومية »> ۱۹۹۳/۲/۱۸ ۲ ص ۸ ؛ es‏ 


E 
: تأزيا : القصة كفن إدبى‎ 


| نشاة القصة القصيرة :+ 

ظهرت القصة القصيرة فى العالم العربى منذ أواخر القرن الماضى › 
وأوائل هذا القرن » ونشات فى الاماكن التى كان احتكاكها باورنا 
احتكاكا مباشرا » بسبب الحرب ؛ أو. الاستعمار » أو التجارة › 
أو غير ذلك من الأسباب »> وظل هذا اللون من الفنون يتطور “ 
حتى وصل الى درجة-عالية من الجودة والاإبداع وأصبح كتتاب 
القصة القديرة العربية من أشهر كتاب القصة فى العالم العربى » بل فى 
العالم كله وترجمت اعمالهم الى معظم اللغات الأجنبية »› وكانت محل 
دراسات أكاديمية فى الجامعات الغربية والامريكية( . 


وقد اختلث القصة القصيرة مكانة كبيرة فى عالم الأدب »› وزاد 
الاهتمام بها على مستوى التناول البحثى ء وعلى المستوى الحياتى 
كذلك » وذلك لقصرها » وملاعمتها لأحوال العم ر › الذى يتسم بالتغير 
والتطور المتتابع » والسريع فى مجالات الحياة المختفة ومن هثئا 
اصبحت القصة القصيرة طريقة من طرق التعبير » وتلمس التطور › 
وو يلة للاحساس به وتصویره )> . 

وبعيدا عما يقال ١ان‏ اقبال الكتاب على كتابة القصة القصيرة مرده 
عجز الناشئين .منهم عن ممارسة الفنون الادبية الأخرى › كالشعر »> 
والبحوث » والدراسات التى تتطلب من الاديب دقافة واسعة » وتعليما 
عاليا - فان الواقع قد أثبت أن فن القصة القصيرة ليس فا »هلا © > 
حيث انها ليست مجرد خاطرة فى جملة الخواطر » أو حكاية فى جملة 
الحكايات › وانما هى فن أدبى يتطلب موقفا » وعقدة » وتنلسلا فى 
الأحداث » ومعالجة لبعض الصور والمواقف التى توجد بالملجتمسع › 
Cl E‏ 
الثقافة والفنون ؛ العدد الرابع ۰ رجب ۱٤١١۲‏ هھ ابریل ۱۹۸۲ ›» ص ۷۲ء 

(۲) فاطمة الزهراء عبد الغفار مواففى » « الرؤية والأداء فى 


قصص شريفة الشملان » › الثقافة والفنون ,؛ المرجع السابق » ص ٠١١۲‏ . 
(۳( د أحمد الشدي »٠‏ « القصة القصيرة في باادنا « التقافة 


واستيعابا لروح العصر › وتعبيرا عنه › بتركيز متكامل › تتفاعل فيها 
چوانب السلوك من جهة » مع دوافع هذا السلوك. من جهة شائية ؛ 

و'القصة فی العم ر الحديث اقد تخلصت من المور العيبية › ومالت 
المعالجة شون الحياة › كما تخلصت من الموضىوعات الت اساسها 
الخيال المحض ء فصارت تعالج الواقع الإنسانى النفسى والاجتماعى › 
على اختلاف فى مذاهبها الفنية الحديثة ٠‏ وهى تهتم على الالخص 
بالوصف › لاه اقصد وصف الأشياء ولكن وصف الحياة › والأاشخاص 
ومجال الاحداث الذى يبررها » وتهتم كذلك بصراع الاأشجاص النفسى 
فى فا الال 2 احق ا لومون من أعتال ن : 

وللقه.ة فى معثذاها الحديث أهمية حاضرة » حتی اذا عالج ت 
الماضى ؛ لم يكن ذلك تغنيا بالماضى فحسب › كما فى الملحمة ملا ؛ 
بل لابد أن يكون له أهمية حاضرة »› أى انه المامى الذى ينير 
حاضرنا أو يكون قالبا عاما لقضاياه › أو يدفع به الى الامام0) , 
عرض القصة : ) 

هناك طرق متعددة لعرض القصة ٠‏ ومن حق لمؤلف ان يزاوج 
بينها ٠‏ « فقد يبدا المؤلف قصته من اول 'حوادثها » فيصق نشاة أبطاله › 
وميلاد علاد تهم بعضهم بالبعض › ويتبع فى ذلك منهجا زمنيا فى 
عرض الاحداث » وقد يبدا القصة بنهايتها ٠‏ وكثيرا ما يقع ذلك فی 
القصص البوليسية › فيردا بوقوع الجريمة لتمييز خيوطها »› والرجوع 
آل کو ی ا م و ا ا من فر خا یی ا 
الشخصية الرئيسية » فى منظر صامت .» يعتمد على الوصف اعتمادا 
كبيرا » فم يقف ليرجع إلى الوراء سنين كثيرة » يشرح بهذا الرجوع 
المنظر الذى فدمه أولا ٠‏ وقد يدع الكاتب بطل القصة يتحدث عن 

> محمد غنيمى هلال » المدخل الى 'النقد الحديث » القاهرة‎ )١( 
. ۰ ۵01۲ مكتبة الأنجلو المصرية ۹0۸ › س‎ 

. ۵٥٦۲ نفس المرجع السابق » ص‎ )۲( ٠ 
' + ۵١ نفس المرجع السابق » ص‎ )۳( 


E 
: الهمدف من القصص‎ ۲ 

تجدر الإشارة إلى إن. الهدف من القصة هو الذى يقود الحدث 
فيها » ويشكل الخاتمة بها » حتى فى الاعمال المقتبسة من التراث › 
ولا تختلف القصة الموجهة للصغير عنها بالنسبة للكبير »› لان كليهما فن 
أدبى أساسه التعبير عن تجربة انسانية « بيد إن الشرط الذى ينبغى آن 
يضاف للقمص الوجهة للصغير هو « التدقيق والمراجعة »› والحرص 
على تجنب الخطا » أو الإساءة غير المتعمدة » اننا نقدم هذه المادة 
إلى عناصر ( إطذل ) غير قادرة على حماية نفسها »› ولا تمتلك 
وسأثل التمييز أو النقد » بل تتقبل كل ما يقدم لها »اا . 


ولعل مما يمكن أن تحفقه القصة من داف وھی اھ داف 
مشتركة _ بالطبع - مع غيرها من الفروع › او المواد ألدراسية الاخرى .. 


ما یلی : 
۱ دعم الجانب الاسخلاقى لدى الطفل ».بما تتضمنه القصة من معان 
وهيم مقيدة e‏ 


ت تکوین الميل للقراءة ¢ توالخروج بها. عن دائرة الكتاب المدرسى إلى 
الفراءة الحرة ٠‏ 

٣‏ _ زيادة الثروة , اللغوية ›» من خلال الالفاظ. والعبارات والتراكيب. 
الجديدة . 

عة الطلفل ف اللير عن فكرة اناق وياكمة : 

ه ‏ لقدار الطفلى على استخدام اللغة استخداما. سليما . 

ب تنمية الإجيباس بالجانب الجمالى للجبة . 


۷ إدخال المتعة والسعادة على.الطفل من خلال كشقة لخز > او 
. استغلال ذكاء » أو ثنمية 'معلومة قيمة مثالية . 


(۱) محمد حسن عبد الله »> مرجع سابق › ص ٩‏ . 


ف ۷۸ 

۸ - تنمية المواهب الفنية لدى الطفل > عن طريق النشاط التمثيلى 
لاحداث القصبة › أو عن طسسریق التصوير على الورق لبعض 
الشخصيات »ء أو أحداث القصة) , 

. تنمية الجانب الثقافى والمعرفى‎ ٩ 

٠‏ - اشباع الميل للعب عند الأطفال » إذ قد تعكس القصة الجانب 

المرح من الحياة › كما قد تبرز الكثير من ائواع العمل المثير »> 
فتتة بع بذلك مختلف الأمزجة والاحاسيس . 


وتجدر الاشارة إلي أن هذه الاهداف يمبكن أن تتحقق من القصة اذا 
كان فيها ما يذكي فكر الطفل ورجدانه بخبرات نقية وادبيات شافقة › 
يتعرض من خلالها لكلمات ليقاعية مسجوعة » وعبارات مفهومة »> وحبكة 
جيدة ٠‏ والأهداف السابقة فيها الهدف الأساسى للقصة › والهدف 
الثنوى لها ء أما الهدف الأساسى فهو الجمال وفعاليتها وتاثرها 
كفعالية الجمال وتاثيرة » ودورها فى الحياة أن تمنح السرور والبهجة › 
وأن تثذير وتقوى جوانب الوجدان من خلال المتعة ٠٠١‏ وأكبر فائدة 
لاطفل من القصة هى تنمية الإعجاب بالجمال »› وتذوقه ذلك الذى 
يمنح روح الانسان رغية النمو باحاسيس جديدة ٠٠٠‏ وعناك نواح 
تربوية ٠‏ أخرى يكتسبها الطفل من القصة »› سواء من ذاحية الفكر »› أو 
الخيال إو الاسلوب واللغة » أو تنمية الذوق والإحساس الجمالى أو 
إدخال المتعة إو السرور » إلى غير ذلك مما تحققه القصة › ويكونْ له 
الاثر الكبير فى تكوين الاطغفال(١)‏ ء 
ويمكن القول إن الهدف من قصص الاطفال إكسابهم قوة الملاحظة › 
وزيادة التركيز » وصقل الخيال والقدرة على فراءة ما بين السطور تبعا 
ور و الق من جن الور وجاك 
القصة ٠‏ وفضلا عن ذلك فإن القصة التى تقدم للطفل « تكسبه إنواعا 


. كفية رمضان › وفيولا البيلاوى »› الاثراء الثقافى للاظطفال‎ )١( 
۰ ۱۵14 - ۱0۳ ص ص‎ ٤ مرجع سابق‎ 
۰ ۲۹۱ ۲۹۰ على الحديدي › مرجع سابق > ص ض‎ )۲( 


۷4 س 


شتى من المعلومات عن الناس ؛› والطبيعة »› وظروف .المجتمع » وتزوده 
بمعلومات عن التطور العلمى »› والتكنولوجى › كما تزوده بمعلومات 
عامة عن الأدب والدين والتاريخ والجغرافيا والسياسة والاقتصاد 
والاجتماع ٠٠١‏ ولكل هذا - أيضا ‏ تساعد القصة على تكوين اتجاهات 
ليجابية نحو القراءة والاطلاع » والالفة بالكتابد . 
۲ - شروط القصة الجيندة :. 
حددت كافية رمضان<) › شروط القصة الجيدة » بناء على مما 
انتهت اليه من الدراسات السابقة فى بحثها ٠‏ ومن إهم هذه الشروط 
١‏ - البداية المشوقة التى 'تنجذب الطفل . 
الحركات البريعة › والاهتمام بتطور موضوع القصة ٠‏ 
۳ . الأحداث المنطقية .التى. توصل إلى نهاية طبيعية مقنعة ۽ ينتصر 
أ لر عا ار ء الى ا ع ا 
 »‏ التحديد 'الواضح لكان الأحداث › وزمانها ٠‏ 
- الحوار الطبيعى بين الشخصيات . 
٦‏ الكلمات .المناسبة للطفل مع .الاهتمام بإثراء لغته فى حدود 
ا 
۷ - قدرة' الطفل على قهم الانفعالات . 
۸ - عدم الاغراق فى الرمزية + حتى يتمكن الطفل من 'إدراكها' . 
٩‏ - وضوح المغزى » وجدة الفكر . 
٠‏ ت مناسبتها لقيْم المجتمع الدينية » والخلقية والتربوية .' 
٠ ١‏ مراعاة الطول المناسب ٠‏ 
١‏ -الاهتمام بالصور » كعنصر موضح للاحداث » ومبسط لهاء»ء 
ومشوق لقراعتها + ٠‏ ' ا 
)١(‏ كافية رمضان › وفیو الببلاوى » ثقافة الطفل › مرجسح 
سایق › ض ١٠ل‏ اه ' ۰ 


(۲( کافدة رمضان (٤‏ تقویم قصصن e‏ فی الکويٽ > مرجع 
سابق ›» ص ۱۱۵ . 4 ” 


€ 


O 


ت 
- مخاطبة الطفل ٠»:‏ وعدم الاكتفاء بالحديث عنه . 
٤‏ - غلبة الطايع المرح» على جو القصة › والدعوة إلى السعادة والخير 
اسلوب القصة : 


الاسلوب هو التعبير و واضحة > وقوية » وجميلة عن الفكرة 
بحيث تبدو عميقة » وصادقة › ومؤدرة › والسلوب المناسب لادب الطفل 
هو الاشلوب الذى «١‏ نقحت غریب ال#لفاظ > ومجاز الاسلوب › 
وتعقیده ویصاغ فی جمل قصيرة » بحيث تدع الفرصة للقارىء والسامع › 
کی يدرك الحوادث > ويتخيلها › ويختار من الالفاظ ما يثير المعانى 
الحسية دون مبالعة أو سراف فى الزركشة ءوالتفصيلا) ٠‏ 

ونظرا لان الكلمة › والجملة » والعبارة قوالب للمعانى فان هذه 
القوالب لايد أن تصاغ فى اسلوب يعلم الطفل الآخذ والعظاء » وينمى 
الفهم والإفهام » ويساعده على اسنتخلاص الافكار » وتجميعهسا > 
وقصنيفها › وربطها ببعضها البعض »> والبعد عن التعميم والسلبية › 
والكلمات التى قد تؤذى شرائح مث الاطفال . ٠.‏ 

ويمكن القول إن العناصر الاساسية التى تميز اسلوب قصص الاطغال 
هى : الوضوح والقوة والجمال ٠‏ فوضوح الاسلوب يعنى آن يكون فى 
مقدور الاطفال استيعاب الألفاظ والتراكيب وفهم الفكرة » وقوة الأسلوب 
يتمشل فى إيقاظ. حواس, الطفل وإثارته › وجذبه کی يندمج وينفعل 
بالقصة عن طريق نقل انفعالات الكاتب فى نايا عمله » وتكوين الصور 
الحسية والذهنية ٠‏ أما جمال الأسلوب فهو سريان الاسلوب فى توافق 
نغمی ءوتالف صوتى » واستواء موسيقى0٠‏ » كما يتميز الأسلوب بالصحة 
والدقة ٠‏ ويعنى٠بصحة.الاسلوب‏ : صحة استعمال الكلفبات التى. تربط 
الكلام بعضه ببعض ٠‏ ومن هذه الكلمات متعلقات. .الفعل. والاسم بما 


)١( -‏ عبد العزيز عبد المجيد' > القصة فى التربية, ؛ القاهرة : 
المعارف » ۲۹۵١‏ » ص۴۷ . 


(۲) هادی نعمات الهیتی › > مرجع سابق ص ۰۱٤٤‏ 8 


E 

تشتمل عليه _ أحيانا ‏ من حروف تدخل على الاسماء » ويعنى بدقة 
الاسلوب أ دة ا رر اه ن ادال ا سوا 

وليس معنى ذلك تدنى أسلوب القصة › او النزول به عن مستوى 
الطفل: 6 واا خلىالقصاضن أن فاب الوه مم شخضات اا 
وأحداثها » وصورها »› وخيالاتها » وزمنها ›» ؤمكانها »> وجوها العامء 
ثم يضمنها الكلمات التى يتوقع أنها جديدة ›» مشفوعة بسياقها المتفق مع 
انقرائية المادة المكتوبة » حتى يتحقق الهدف وزيادة الرصيد اللغفوى 

وعلى أية حال فان قصص الاطفال لابد أن تكون بسيطة » واضحة 
خالية من التعقيد » ذاتا رموز قريبة من مدارك الطفل » وعواطفه > 
وتحمل فى طياتها قيما إنسانية تدفع الطفل الى التفكير والتامل > 
وتسهم فى تنمية قدراته العقلية »› والنفسية › والعاطفية والادبية ٠‏ 

ولعل مما يساعد على جذب الطفل للقصة قيام الكاتب بتحديد 
الملامح الأساسية لعتثظصر القصة والبعد عن التعميم › لان تحديد الملامح 
يقرب القصة من الالتحام بالواقع › والطبيعة » فضلا عما فى ذلك من 
الاتساق مع طبيعة القصة » حيث انها تخرج الطفل من دائرة الكتب 
امدرسية الى دائرة اوم واشمل وأكثر قربا من حاجات ومطالب 
الطفل » كما أن على الكاتب ‏ إأيضا .. أن يضمن قصصه جائب الالفة 
لتصبح نمطا ملازما له طول حیاته وعلی اتساع مجاله واحتکاکه مع من 
حوله » وما حوله ۰ 
ثالثا : مرحلة الطفولة المتاخراة وميولها القصصية : 

تطلق على هذه المرحلة من ( ٠١ - ٠١‏ ) سنة ) مرحلة ما قبل 
البلوغ ٠‏ وفى هذه المرحلة تتبلور خبرات النمو » التى بها يتهيا الطفل 
لامتقبال مرحلة المراهقة ٠‏ و « تتميز مرحلة الطفولة المتاخرة بأنها مرحلة 
كمون نسبى » حيث يميل معدل النمو الجسمى الى التباطؤ ء٠‏ ومن 


(۱) محمد غنيمي هلال »› مرجع سابق › صض ۱۳۱ - ۱۳۲ ۰ 


( م ٦‏ - التشويق ) 


E 


الكاحية الخقلية العرفية » فهى مرطة العمليات الحسية »> مع ببداية 
العمليات الصورية » والتفكير التجريدى › كما تتميز هذه المرح اة 
انفعاليا » بأنها فترة انثقالية من انفعالات الطفولة الى الانفعالات المميزة 
للمراهقة » ومن الناحية الاجتماعية تعد هذه المرحلة قترة مثلى للتعلم» 
وال ال جى ا 8 E‏ 


ويتميز أطفاك تلك المرحلة بالمرونة فى التفكير « حيث e‏ 
E ge Rg CAD a O‏ 
استجاباتهم فى الوقت الذى ياخذون الجوانب الأخرى فى الاعتبار ١‏ 
0 افکارهم فی مخثلف الاتجاهاٹ > ولتناول اكثر من إدراك واحد 
فو, وقت حه ( وتقارن بین العتاصر الملختلفة: > وتحكم عليها ›. انطلاقا. 
من خبرتهم الماضية SL SS E‏ امرحلة. 
بضبط ومرونة اكبر ٠‏ وفي 1 السن ومع مخزون الذاكرة المتزايد › , 

تصبح الخبرات السابقة أكثر حيوية › وفائدة فى تقييم المواقفا الحاضرةء 
وتفسيرها ۰ ومن e‏ هذه المرحلة ‏ أيضصا - أن الطفل يستطيع 
فيها القيام بالعمليات ألامستنباطية والاستدلالنة تذريجيا »ما دامت 
مرتبطة بالحسوس من الاشياء والأحداث ) ٠‏ 


و اذا كانت الدراسات التى تناولت اطوار النمو المختلفة للانسان. 

تتفق على بداية نذه الاطوار ونهايتها بدرجة دقيقة . قان الدراسات 

التی تناولت الميول القرائية لم تضع حدودا نهائية لهذه الميول » نظرا. 

لشدة التداخل » وزيادة الارتباط بين كل مرحلة : سابقها ولاحقها ء 
زیاد3 کبيرڈ ۰ ا ® 


ff 
. [1 e 
la 4 1 


(۱( كاقية رمضان وفیولا البپلاوی > الاشراء الفقافى 'للإجطفال > . 

(۲) کافیة E‏ ¢ الببلاوى ¢ #قافة الطفل » > مرجع 
سابق ›» ص ۲۷ ۰ 

> حامد عبد العزيز الفقى > دراسات فی سسیكلو حية النملو‎ )۳( ٠ 
. ۲٣۳۵ الطبعة الرابعة الكويت : دار القلم » 1۹۹۰ » ص‎ 


ا 


— AT — 


وانطلاقا من ذلك يمكن عرض الميول القرائية - وهن نسبية بطبيعة 


الحال ‏ لرحلة الطقولة المتاخرة عرضا مختصرا »›» يمكن ايجازه _ 
حسب ما جاع فى كتب المتخصصین - فیما يلى : 


١‏ س طور المغامرة والبطولة وهو یبدا من سنن الثامنة أو التاسعة 


تقريبا »> حتى سن الثانية عشرة › أو الثالثة عشرة ٠‏ وهو هنا 
يبدا فى الاهتمام بالحقيقة الواقعة › فبعد ان كان ميله الى ماوراء 
بيئته › بدا يتجه نحو التعرف فى عمق على المظاهر الواقعية 
ا غ و ن ا وت اک ا 
ولذلك تراه يميل الى تسلق الأشجار » والقفز من الآماكن العاليةء 
ويعجب يما اعجاب بقدْص المغامرات والحديث عن الأبطال » 
وما الى ذللق د . ) 


يميل طفل العأاشرة الحادية عشرة إلى الكتب التى تتصل 
بالموضوعات المهمة عنده كالخيل إو الزواحف » أو العربات او 


القصص العلمية الغامضة ٠‏ وفوق ذلك فهو فى حاجة الى كتب 


تدقع به » وتحركه الى المناقشات الجماعية والى اقبات الذات مع 
الكخرين > كما يهتم بتسلسل إحداث الماضى » ویبدا احساسه 
بمكانه من الزمن › ويقدر رؤية كثير من الأبعماد مشكلة من 
المشكلات » وهو فى جاجة الى أدب يعالج الأحداث والمشكلات 
من وجهة نظر مبختلفة ٠‏ ويبدا طفل هذه المرجلة فى اتخاذ القدوة 
و االن جن افا اأخردن كر اال دة وك و 
کن ا ن ت اغد عا ار اة و ا .: 
ا نن نے کلت قاتا > 
ويهتم بعواطفه الخاصة به » وبغيره » ويبحث عن القيم »> وينفتح 
غل الاك رت ا وات ف ی خا ال اه 
يساعده على عقد صلة بين القراءة والاحداث الجارية ١‏ . 


۱۰*١ 


(۲۳( علی الحديدى ¢ فی أدب الاطفغال > مرجسع سابق ص 
o. o‏ ) 


e AE — 


۳ سه ويميل الأطفال من سن ۸ - ۱١۲‏ سنة الى القصص الواقعية, › 
وقصص البطولة والشجاعة › والرحلات والمغامرات() . 
وفى نهاية هذه المرحلة تبدا الميول القرائية تثمايز ٠‏ قالذكور 
ومن كل ما سبق يمكن الخروج بمجموعة من المؤشرات التى قد 
تکون عوامل تشویق الطفل فيما يقدم له من قصص »› ولعسل 
ا ن ققدم القصة خبرة ذات دلالة للطفل . 
للطفل . 


- أن تتناول القصة مفاهيم الحق › والخير › والجمال . 

- أن تقدم القصة فى قلب يغلب عليه الجانب الخيالى › او 
البطوئى ( اوالتهذیبی 4 او التاريخى 3 او الفکاهیى او جانب 
ا 


- أن تنمى” القصة الجانب المعرفى والتقاقفى . ' 

ان ی کک چ واا کت ااج 

- أن يكون الجانب الرمزى فى القصة فى متداول الطفل من حيث 
الفهم والادرالك ٠‏ ' ) 

- أن تخلو القصة من الالفاظ والتراكيب التى قد تجرح شريحة ما 
من الاطفال . 


_ كافية رمضان « الفصة فی أدب الاطفاأل › ابحرین‎ )١( 
٠ ۷ الیونیسیف »› فبرایر ۱۹۸۲ › ص‎ 


الفنصبل اتخامس 
الدراسة الميدانية 
سارت الدراسة الميدانية وفق ما يلى - 
أولا : إجراعات الدراسة الميدانية : 


١‏ اتم بناء الاستبيان ( إداة البحث ) ١بهدف‏ تحديد العوامل التى 
تساعذ على التشويق قى قصص إطفال المرحلة الابتدائية » وقد 
تم لشتقاقه من طبيعة اللغة ودراسة بعض عروامل التشويق فى 
اللغة العربية » وأدب الطفل » وكذا تلميذ المرحلة الابتدائية . 


۲ - تم تصنيف الاستبيان الذى يمثل عوامل التشويق إلى ثلاشة 
محاور هى : الهمدف والمضمون من القصة القصيرة › والإطار 
الفثى لها » فم لغة القصة وإسلوبها ء٠‏ وكانت مفردات > 
الخور اكرل فف عثرة :مفروة 4 احور اى شان 
E Sa i E E O a‏ 
اعا ولان فة > قل الضورة اة اسان > 

ك غر الان هة الور د لى م فن ال 
وعددهم سبعة عشر محكما » أعلبهم من المتخصصين فى الآدب › 
والنقد الأدبى › وكذا مناهج وطرق تدريس اللغة العربية » وتم 
الااخضذ برأيهم فى عملية التعديل والإضافة واالحذف › واتفقوا على 


(۱) ؟ ۰ د محمد عيد »› | ۰ د على عشړرې زايد »› ؟ ۰ د 
حسن محمود الشافعی »› ؟ ۰ د حامد شعبان ١‏ ۰ د محمد عبدالله › 
| ۰ د فتحی على يونس › اأ ٭ه د حسن؛ شحاته » د مختار آپو غاب › 
د ۰ حبش السید نصر د ٠‏ سعد عبد العظيم محمد »› د ۰ زكريا سعيد على 
د ٠‏ يوسف عبد الرحمن الفرت »› د ۰ آمير صلاح هوارى 
٠‏ عبد الرحمن ابراهيم وره › 1 ٠‏ على أسماعيل › 
٠ |‏ محمد مصطفي منصور ؛ أ عبد المنعم آبو زيد عبد المنعم ٠‏ 


E 


حذف أريع مفردات » هى : التدرج المنطقى فى تقديم الاحداث 
على اعتبار أن القصة يمكن إن تبدا من النهاية › وكذا مراعاة 
اك لرن فا در ةن ا 2 ع افر 
المؤلف عادة ما ياخذ ذلك فى الاعتبار ›» ثم : المجاز على 
اغتبان آنه فد ركرنصعبا على التلمية ٠‏ فلا ستوعت اللعتى مما 
يمكن إن يعود الطفل ۔ فيما بعد _ على قراءها ما ليس مفهوما › 
وكذا انسجام القصة مع الضوابط الئفسية وألتربزية “ والاجتماعية 
للطفل على اعثبار أنها عامة › ومركبة ٠‏ 


روعى فى بناء الاستبيان اشتماله على خانتين رئيسيتين : الاولى » 
وتعبر عن مدى مناسبة المقردة لطفل الصف الخامس الابتدائى ٠‏ 
والكانية ›» تعبر عن درجة تشويقها مع اعتبار أن التشويق 
العالى له ثلاث درجات » والتشويق المتوسط له درجتان والتشويق 
المنخفض له درجة واحدة ٠‏ ومعلوم إن المحكم إذا أجاز الخائة 
الأولى فانه يستمر فى تحديد درجة تشويق المفردة › ولذا كان 
غير ذلاك استبعدت تلك المفردة › وبذلك يكون الاسثبيان فى 
صورته النهائية » مكونا من ثلاثين مفردة مرتبة ترتيبا تذازليا 
حسب أهميتها من وجهة نظر المحكمين » كل محور على حدة ؛ 
وبعد معالجتھا احصائیا وهو کما یلی : 


ت 
الصورة النهائية للاستبيان 


عوامل التشويق فى قصص إطفال المرحلة الابتدائية 
مرتبة حسب آهميتها طبقا لراى امحكمين 


المحور الاول : عوامل تتعلق بالهدف والمضمون : 


. ب مخاطبة الوجدان لدى الطفل‎ ١ 

تة مين القصة ما يدخل البهجة والتعة للطفل . 
تضمين القصة الجانب الخيالى » والبطولي 

»۽ - احتواء القصة على خبرة ذات دلالة للطفل . 
ه ‏ احتواء القصة ما يثير االرغبة فى المعرفة . 

٠ تحميل القصة بعضا من حضارة آمته‎ _ ٦ 

۷ احتواء القصة على مواقف حاتية تساعده فى الاتصال بغيرة . 
۸ تضمين القصة ؛عض اساليب الافناع ٠‏ 

٠ اتصال القصة بدقافة المجتمع‎ ٩ 

. تذاول القصة لفاهيم الحصق والخير والجمال‎ - ٠ 
مراعاة حاضر الطفل ومستقبله‎ - ١ 

۴ _ احتواء القصة على فكرة مفيدة . 


المحور الثانى : عوامل تتعلق بالاطار الفنى للقصة : 
١‏ تتابع الاحداث بشكل يفهم الطفل . 

. سهولة السرد فى القصة‎ ٣ 

۳ لقائية الحوار ٠‏ 

۽ رمزية القصة _ ان وجدت ‏ تكون فى متناول فهم الطفل . 
ه ‏ امكان الطفل إستنتاج ما تستهدفه القصة ٠‏ 

٦‏ امكان تقديم حل بديل »› أو آكثر من الطفل 

المحور الثالت : عوامل تتعلق بلغة القصة واسلوبها : 

٠ سهولة اللخة : الفاظا وتراكيب‎ - ١ 

۲ علبة الصور المحسوسة , 


إ 
4 چ 


© 


1 
۷ 
۸ 
۹ 


RR EE aS TA t= FS 
VW.AI-TTOSTATA. COM 


— AA 
٠. صحة اللخة نحويا‎ 
اقاي دولر ان د مق اتراق اکر‎ 
. الايقاع الموسيقى  ان امكن - لبعض التراكيب اللغوية‎ 
. التكرار‎ 
. زيادة الثروة اللغوية فى سياق مفهوم‎ 
٠ أ‎ 
الق‎ 


٠ السجع‎ - ٠ 
٠ء ۔ الطباق‎ ١ 
٠ الجناس‎ - ۲ 


ه ‏ تم معالجة البحث من الناحية الاحصائية وفق ما يلى : 


)٠. (‏ تم استخدام اختبار كا۲ لعرفة مدى الاتفاق حول محاور 
الاستببان »ء وكذلك حول اتفاق إأفراد العينة على نوعية 
القصص ٠‏ 

(ب ) تم استخدام الاوزان النسبية المرجحة بغرض ترتيب عبارات 
الاستبيان وكذا ترتيب القصص من وجهة نظر آفراد العينة 
( بنین ‏ بنات ) ۰ 

(ج) تم استخدام النسب المئوية لمعرفة مدى تناسب عوامل 
التشويق لطقل هذه المرحطة . 


تمثلت افراد عينة البحث من تلاميذ وتلميذات الصةق الخامس 


الابتدائی بالفیوم وکانت کما یل : 
جدول ( ١‏ ) يوضح توزيع أفراد العينة 


اه الدرسة 


قحافة الآبتدائية ۲۵ ۳ ۸ 
hisk‏ 0۷ ۷ £ 

۲۲ 
وء 1۷4 


A4 


۷ - تم تفقديم اثنتى عشرة قصة من قصص الاطفال تتراوح طولها بین 


تسعة سطور وااثنى عشر سطرا لكفراد العينة » اختيرت اثنتان من 
هذه, القصص منها . من كتاب الصف الخامس الإبتدائى بمصر > 
والتى جاعت فى آخر الكتاب. لتدريب الاطفال عليها › والعشرة 
الباقية من كتب تدريس اللغة العربية بدولة الكويت<) › الخاصة 
ا و ف غ اعبار إن المؤلفين 
راعوا مستوی السن فى اختيار هذه القصص ٠‏ ويمكن آن تكون 
فى متناول تلاميذ أفراد العينة ٠‏ 
تم تق یم هذه الكتب الى مجموعتين › .كل مجموعة تكاد تكون 
مكافئة للاخرى »› وذلك بناء على اخذ رآی 2 ¢ وقد 
تنوعت فة التي فة الأع ال ه رالكاع واا 
والاجتماعية > والرمزية » والالغاز » بحيث يكون لكل فة 
من هذه مناظر فى المجموعة اللأخرى ٠‏ 


و ای ع رو د مد م ا الأولى 


مجموعة القصص الست الاولى والفترة الثانية تضم الست قضصص 
الاخرى ؛ وکانت الملاحظاث التى اخذت'؛ من التطبيق بما يلى : 
( 1 ) تضمن القصص بعض الكلمات الصعبة » مثل : « التملق » > 
و « تؤمل » لكنها قليلة » وتم تعريف الاطفال بها فى 
اثناء التطبيق > وهى عملية واردة › فى اعلب المادة 
ارو | 
(ب) صعوية التلخيص من جانب الاطفال »› إما بسبب انهم لسم 
. يدرنوا علي عملية التلخيص من قبل المعلم »› واما يسبب 


(۱( > محمد صلاح الدين مجور ¢ ردن » اللعة العربية للصف 


الاول > الكويت : ادارة المناهج والكتب المدسية 144۳/۹۲ ٠‏ 


اكات المع فى الله العزبية للصف الرابع 


الاہتدائى '“ » الكويت : ادارة المناهج .والكتب' المدرسية 1۹۸٩.4‏ * . 


صلاح الدين محمد بريقع > كراسة التدريب ت النحوية للمف 


الاول المتوسط > الکویٹ ١‏ أدارة المناهح والكتب المدرسية. 1۹۹۳/۹ ‹ 


ا 
الغحق اللغوى الذى لم يسعفهم. فى التعبير عما فهمہوه 
ملخصا »› وإما بسيب ضغف التلاميذ فى الكتابة ٠‏ 
وقد لوحظ اته فى عملية التلخيص لجوء كشنير من 
٠‏ الاطفال - ان لم يكن كلهم - الى نقل غبارات من القصة 
1 لا رابط بينها « الأمر الذى اإستبعد الباحت حاذت اي 
: من إجراعات البحث وهذه ا ھی 1 ٠.‏ 


اة الأولى ٠‏ 
عنزیزی طمیذ 1 E E‏ الایتداثیى / 
المدرسة ۰ ل لننوع 
امام ت ست قصص قصيرة ٤‏ أن ر متيام ¢ واذا كانت 
ES‏ افاي ( علما بان قراءة  E‏ ه القصص ؛ 
والإجابة عنها ل علاقة لھا بامتحاناتك . ) 
n 2‏ ¢ ¢ 4 ) 
١‏ ى القضة ٤‏ 
فل : ايها امير الس عيد ( عرس ن » فاأكلذا › ونعرس 
E‏ اعض جوابا 1 e‏ آلف 
فقال : يها الأمير العظيم » وأعجب من كل هذا ان النخل قد اثمر 
هي السنة .مرتين ٠‏ فازداد الأمير استغرابا ( واعطام الفا . آخري ؛ 


ea: aes 
درجة تشويقها ' اليك‎ 
KK : س القصة القانية‎ ۴ 


اظلنم اليل على ارجلين کا ا ف ارا 6 با 
الطريق “ ثم رايا نورا خافتا يظهر من بعيد ا ا د 
بلغا منزلا منفردا > وما لن شعر بهما صاحب المثزل حتى خرج مرحبا 
بهما » وبعد آن قدم لهما واجب الضيافة ادخلهماً إحذى الغرف ليناما 
aS‏ 1 


أرق ا الرجلين » من a‏ ¢ وسمع بات ¢ فانصت: ` جیدا ¢ وإذا 


الزوجة تقول لزوجها : 
. اا ٩‏ انذبح الاهنين ن ؟ 


- فيجيبها الزوج : 
سس نحم » يجب أن نذبح الاثئين . 
ملك الرعب والفزع قلب الرجل » وايقظ صاحبه » وأخبرة بمسا 
E hs Ch cs Cas ca‏ 
صاحب البیت ٠‏ 


uwnreNnrQONFITIITIFEOAEHPFPNPNpAaDBCOVVHPHNROWNaANGQVAGIESCGDAR 


e‏ عالية 


۹۳ س 

۳ _ القصة التثالثة : 
ثعال نتسايق ونجعل لمن يفوز جائزة قيمة ء قال الارنب : كيف 
اسابقكڭ وانت بطيئة لا ڌ تلد تستطدعین الجرى E‏ 

قالت السلحفاة : إنا أعرق هذا › واأعرف كذلاق انك من الحيوانات 
السريعة فى الجرى والقفز » ومع ذلك ساعمل جهدى لافوز فى 
اة 
بطيئة » لا تستطيع اللحاق بى › سالهو والعب وعندما تقترب نهاية 
السباق اأسرع وإصل قبلها ٠‏ 
۾ غلب النعاس الارنب فذنام > وا اس تيقفظ و جد السلحفاة 3د 
اقتربت من نهاية السباق فأسرع فى الجرى › وحاول وحاول ولكن دون 
جدوى فقد وصلت السلحفاة إلى نهاية الساق › وفازت بالجائزة › 
و خسر الآرنب لإهماله وتفصیرة وعدم مبالاته ۴ 

وهكذا تكون نتيجة كل من اغتر بنفسه وقوته ولم يهتم بعمله . 


ueuseoseucercenaanmunerannmg ®? 4NavrrwoNensnrnmEennemnunESHEnRaGSnMEQGACVCGORNNEEDADAPADBSD 
odo 


uoeovweoenunsagnboensananPoanGenaRNGaHSSEDEREHO uuu HDA 


درجة تشويفها اليك 
عالية س 


١‏ پا ی ی 


٤ء‏ س القصة الرابعة : 

ذات یوم سمع رجل آن جحا رجل حکيم فترك بلده »› ویدا في 
سفر طويل ليقابله ٠‏ وعندما وصل اليه › فال له : « أرجو إن 
تجیېنی عن ؤال اجترت طويلا في الإچابة عنه » فال چحا : 


AT 
ما الذى تسال عنه ؟ قال الرجل : « ما الاشياء التى يجب أن‎ « 
يتذكرها الإنسان ؟ وما الاشياء التى يجب أن پنساها ؟ استغرق ححا‎ 
لحظة فى التفكير » شم أجاب : « اذا قدم أحدهم خدمة لك فيجب‎ 
أن تتذكرها دائما ء٠ أما اذا قدمت أنتث خدمة لحد » فيجب أن تنساها‎ 
٠ ) فى الحال‎ 


o a oa ra Ga Oo Î A Sa ea ma aA E PVCS COTE EEN OTST ES SE ee os 
NT TTT E E E E e a o 
NE ET E E E a a اا ی ایا وای ی ا ا و ا ا ا‎ 


uetaavvronnungdruNOnGHanansNANQGOnGSCeveoctaAannNnDRCAVRCNECANSGe 


۵ _ القضة الحامسة :' 
اراد الرجل الحكيم أن يعلم ابنه درسا » حتى لا يرى الحياة 
سهلة بعد إن اعتاد نعومتها ويسرحا ۰ 
فأاخلذه إلى عغابة كثيفة الأشجار » ومليئة بالحيوانات المفترسة ١ء‏ 
- ملا الرعب قلب الولد حين رآى الوحوش تفترس الحي_وانات 
الصعيرة ٠‏ 
امورها من بعید ۰ 
لفد شاهدا أسدا يطارد غزالا حتى أمسك به ؛› وافترسه › وآکل 
منه حتى شبع »› وترك الباقى . 
بجاعءت الثعالب لتاكل فضلات طعام الاسد من العزال ٠‏ 
عال الاب لابنه : 
انظر يا بنى » لقد وجدت الثعالب طعامها من فضلات الأسد › 
فاکلت دون تعب أو مشوة » ؟ما الاسد فلقد إكل طعامه بعد أن جری 


— ۹٤ س‎ 


وتعب حتی حصل علی ما یرید > وأنا أريدك ان تكون فى الحياة أسدا 
ينتظر الكخرون بقية طعامه › لا ثعليا ينتظر فخلات السد ٠‏ 


‘NsobonouonansanunvwenuneOnQanpSONNOnerwuDnQVSAVGRHLENEEHHKDNSNSEOSSSNVGOnDSaGvnananN so d4 
uunrenseonanawmnunéenasrsnvwnOoDmaRONERQNGARGAGNYSEDERDAGEHODGDRGSGNADANDOGAGGN GN: Sw» ¥ 


nunusunnananccvonduns6cCenEenapnagpg"AVOnteevnQdannneanancvuanQennNOnNNVGOGCOCGAGGSRGANGOSSGHOvRRAS 


: س القصة السادسة‎ ٦ 

وقف آسد جائع يراقب ثورا وهو ياكل طعامه فى حقل »› وآخذ 
يفول لنفسه › لو أن هذا الثور ليت له قرون »> لاستطعت أن إاجعل 
منه وليمة فاخرة » لکن قرونه هذه يمکن آن تنطحنی وتقذف يی 
إلى السماع + 

ثم خطرت له فكرة › فاقترب بهدوء من الثور وقال له فى ود : 

J)‏ کم أنا معجحب يك آبها الثور الصديق ¢ وما آلطف راسك 
وما أقوى كتفك »› آما قوائماك وأظلافلك فهى القوة المجسمة › ولكنني 
فى الحقيفة لست آدرى لماذا تضع هذه الفرون فوق راسك لابد آنها 
تسبب لك الصداع » فهى تفسد مظهرك الانيق الذى يثير إعجاب كل 
من براك (( . 

فقال الثور وقد لعب ذلك الثناء بعقله : وهل ترى ذلك ؟ إننى 
تفسد مظهری ) ؟ ۰ 

وکما اقترب السد فی هدو ع أيتعد أيضا فی هدو ع واختفی ْف 
شجرة ليراقب الثور عندئذ بدا الثور ينطح فرنيه فى صخرة فتحطم 
القرن الآول » وبعده الثانى › واصبح رأس الثور عاريا مستويا . 


س ۹0 ہہ 
لقد فزت ملك الکن > وشكرا أنك تخلصت من قرنيكت › لقد كن 
الشىء الوحيد الذى منعنى قبلا من الهجوم عليك » . 
فقال الثور وقد وقع بين آني ١‏ الأسد : 
لفد ضعت لاننى استعمعت الى كلمات التملق الكاذبة . 


umnBsEnsnSSaDBDrwErNVHLSRDENRNSNRVNEBHOGORNACVDGDVCVGMOGAMERHRD 


المجموعة الثائية 

عريزى تلميذ الصف الخامس الابتدائى / 

المدرسة : النوع : 

تحیاتی لك ویعد 
مشوفة لك فاكتب ملخصا سريعا لها فى المكان الخالى » ثم حدد درجة 
تشويقها لك فى المربع آسفلها » علما بان قراءة هذه القصص والاجابة 
عنها لا علاقة لها بامتحاناتاق ٠‏ 

وشکرا ¢ 

: القصة الاولى‎ . ١ 

تولى عمر بن عبد العزيز خلافة المسلمين ›» وحضر اليه المهنثون 
من مختلف البلاد » وكان كل وفد يقدم أكبر رجاله سنا ليهنسىء 
الخليفة باسمه ٠‏ وحضر وفد الحجاز » ومعه صبى صغير لم يبلغ الحادية 


عشرة من عمرة ٠‏ 


- ۹1 


رآی عمر الصبى يريد ان يتكلم »› فقال له : 

ليتكلم من الحاضرين من هو آكبر منك سنا › فقال الصبى : 

اند ا افير اوخن 2 ار ماصترهه + فة .ولا 
فذا منح الله الانسان لسانا لافظا » وقلبا حافظا فقد ميزه من 
غيره »› واستحق الكلام » ولو أن الأمور بالسن لكان فى المسلمين من 
هو احق منك بالخلافة . 

قال عمر : تكلم يابنى »› ان كلامك جمیل »› فتکكلم واوجز › 
وا حسن > وزفسع قشدرة »› ونال تقدير جميع السامعين ٠‏ 


wunannuanouensandunQannsuunneoneovannanmnnuenANenGBDNGnaaAmSNOnnarANNNORNNEOVORHRONhOSSaAnNSGY 


poeunuuaunsuunsienduaQnGcnanoCG4GGARDsvanwnnneosanvnwvGdGussQcsnEaAnAQGGAQGSIOENEEEDNONARSGDaOGVONNQGannn 


KeuunncévruananannanaBsnananancebonsnnrnNanaCGcASEDvVaAanoneeceAinQorosna#e 


۲ - القصة الثائية : 

عاش فى آحد الجبال أسد شديد الباس › عرفت عنه الحيوانات 
فوته وبطشه › فتجنبت الاقتراب منه › وبينما كان هذا الاسد ينام 
ذات یوم ۰ آحس بقار یمشی فوق رأسه یقضم شعرا من حول رقبته › 
فتضايق الاسد القوى من ذلك الفار الصغير ›» لكن لم يجد وسيلة 
للتخلص من أذاه أو للامساك به أو الاقتصاص منه ٠‏ وأخيرا هداد 
تفكيرة إلى استدعاء قطة أسكنها بجواره وإخذ E‏ فطعا من الدحم 
واشترط عليها آن تراقب ذلك الفار المزعج حتى ينام مستريحا ٠‏ قرحت 
القطة بذلك وبقيت إياما تحمل على طعامها بغير تعب » وظل الفار 
مختبئا فى جحره لا يجرؤ على الخروج خوفا من القطة التى تتريص 
به ٠‏ ولكنه اضطر للخروج بعد أن نفذ طعامه وعضه الجوع › فائقضت 
عليه القطة وافترسته ٠‏ وعندما عرف الاسد آنه تخلص من الفار بدا 


۹۷ ~~ 
همل إطعامها حتى ضعقت واضطرت لتركه والابتعاد عنه وهی تقول : 
« عندما لم يعد فی حاجة إلى ترکنی ادبر آموری وحدی » ۰ 


snefunuroeoQnnunRAADEGNOMSDAKSILNmNHNVCRRGnMAMAAVNCBSAGHAGRHNESCVHAVNGHHCF ADGA AR 


۴ س القصة الثالثة : 
رای علب آرنبا بریا › فاراد اصطیاده » ففر منه الآرنب ؛ وجری 


- 


الثعلب وراءه يطارده › لكن الآرئب كان يجرى بسرعة › يتذحرقف يمينا 
ویسارا » لکی هرب بحیاته » وما كاد الثعلب يلحق به حتى دخل وسط 
مجموعة من اشجار الشوك › واختفى بينها ٠‏ وقف التعلب بعد أن 
استنفذ كل قوته » والعرق يتصبب منه › ولكن الأرنب عاد ليظهر نقسه 
من جديد » متعمدا اغراء الثعلب بالهجوم عليه ٠‏ فقفز الثعلب وراءد › 
وكانت الآشواك فى اس-تقياله » فعلق بها » وآاخذ الدم ينزف منه ٠‏ 
استشاط الثعلب غضبا »› وراح يسب الارنب ويفرغ عليه كل كل مايعرف 
من شتائم ۰ قال : 


صعلوك يتحدى الكبار » ويعرضهم للخطر » آثم يسخر من الام 
غيره » ملعون ينشر الفوضى ٠‏ 

رد عليه الآرنب من بعيد › وهو يخرج من بين أشجار الشوك ؛ 
تاركا الثعلب محجوزا! فيها : 

« والك انك لمتحدث عظيم » كل كلامك امثال » لكنها تنطبق عليك 
قبل عغيبركگ !! )» ۰ 


maugegeoswaneceanrnesdnnusuennong® ®NVeOndnnnunancnnEIVHEADNNVANANTONNOLANIOERANHDNEOROROE 


( م ۷ س التشويق ) 
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wuernnuapreenrvevnOenNonurnnNHNSOCCOGNVANMEDE?SEAODD 4‏ و تشويقها الد ۶ 
عالية متوسطة ١‏ مذنخفضة 


ا ا س ل e n‏ ا a‏ م 


سس ل ا a n‏ 


: ى القصة الرابعحعة‎ ٤ 

كان إحد الرسامين يرسم لوحه لمعيل فى حديقة الحيوانات ٠۰١‏ واراد 
الرسام آن يرسم الفيل وهو يرفع خرطومه › ويفتح فمه فكان بين وفت 
وآخر يلقى بتفابحة قى فمه » اکن الرمام كان يخدع الفيل فى مرات 
كثيرة فيتظاهر بانه سيلقى بالتفاحة فيرفع الفيل خرطومه ويفتح فمه ؛› 
رلكن۔ الرسام پت حع فى اللحظة الاخيرة › ولا يعطی التفاحة للفيل › 
وتکرر هذا مراٽت متعحددة مما آثار عيظ الفيل ٠‏ 
دون‌يشعر الرسام بذلك › وانتظر لحظة حاول فيها الرذ ام أن يعيد 


ueresnsonoeonarvrevunrrvNEemrsuevreyg® AANA mneonaeaQG DOr HarCmRnNONOEYGNONNENOEOEGTOSr ECGS 
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۵ الفصة الحامسة : 

تسلل اللصوص الى بيت أحد البخلاء » واخذوا حبال الستائر 
ال على اوا 6 وراد ا ف سلوا عاي اموه وکل ماکان 
یحتفظ به فی بیته من مجوهرات وذهب وفروا هاربين › وتنبه الخادم › 
فول غرف دة :> و اال اا رن د ا 
تزهق روحه فاسرع » وتناول سكينا قطع بها الحبال وبذلك آنفذ سيده 


م ٩٩‏ س 
من الموث > لكن الرجل لم يظهر لخادمه أى مظهر من مظاهر الشكر › 
فقال الخادم أنقسه : لعله لا یرید آن بتورط فی مکافاتی على انقاذه 
وسال سيده عن السب > وکم کانت دهشته عندما قال له سيده : هذا 
جزاء كلك › انك بدلا من آن تفك حبل الستائر الغالية عن عنقى « 
آءمرعت بعير رحمة فقطعتها بسكينتاك . 


O TEE eS E E EEE 
LG E 


E O REL 


1 القبة السادسة : 
.ذهب حجا وابنه الى السوق ليبيع حماره ٠۰‏ فضل حجا أن يمشى 

هو وأبنه وال یرکیا الحمار اشفاقا علره ۰ سمح ححا أحد الئاس 
پقول : « ما أغبى هذا الرجل ! يتعب نفسه وابنه ویریح حماره ! »۰ 
فأاسرع جحا وركب الحمار وبعد قليل سمع رجلا يقول لمن معه': 

« انظروا هذا الرجل ! انه یرکب وهو رجل قوی › ویرهق ولده 
الصحير بالمشى » ٠‏ ترجل جحا » وأركب ولده » وسار وراءه › ولکنه 
سمح الذاس یرددون ۰ 

حار جحا فى أمرة > هركب وولده ليستريح من كلام الئاس > 
ويتخلص من نقدهم له ٠٠‏ ولكنه سمع الاس يقولون : « ما اقسى 
فلب هذا الرجل 1 یرکب وولده هذا الحمار االضعيقف 1( . 


0ے 


ذزل جحا وولده ¢ وحمل الحمار على ظهرة ( وسار › قافا 
الئاس يتصايحون : 

« لقد جن الرحل ٠‏ فق أإليس کین عقله ٠۰۰‏ ) . 

هنا قل جحا : حقا » ان ارضاء الناس غاية لاد تدرك ! على 
الانسان آن يرضى ضميرة ولو غضب الناس . 
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aunsewansnouasaunnnnenoesanONAnensnnnnnansSoaanraco“avta#‏ درجة تشويقها اليك 


تم تفريغ استجابات المحكمين › والطلاب باستخدام الحاسب الآلى 
( الكومبيوتر ) وعولجت البيانات بأستخدام الحزم الاحصاثية 8٥۴88‏ 
للحاسب الآلی 181 وکانت النتائج كما يلى : 


ثانيسا : نتائج الدراسة الميدانية : 


: استجابات المحكمين‎ ١ 

تكون الاستبيان من ثلاثة محاور : هى الهدق والمضمون من 
القصة » والاطار الفنى لها »› ثم لغة القصة واسلوبها . 

وفيما يلى تفسير النتائج والتعليق على كل منها بالنسبة لكل 
محور من المحاور الثلاكة : 
الأحور الول : عوامل تتعلق بالهدف والمضمون : 

يوضح الجدول التالى أرقام العبارات كما وردت فى الاستمارة 
المقدمة للمحكمين وتكرار كل استجابة فى الأعمدة من ECS)‏ 
کما يوضح الوزن النسبى المرجح بالعمود السادس الذى يستفاد منه فى 


شد 8 کک 


اعادة ترتيب العوامل من وجهة نظر المحكمين › وكذلك متوسط الوزن 
النسبى فى العمود السابع »> ويستقاد منه فى معرفة درجة تشويق هذا 
العامل ( عالية » متوسطة »› ضعيفة ) » آما العمود الثامن فيوض-ح 
الترتيب الجديد للعبارات كما تم حسابه من وجهة نظر المحكمين › 
والعمود التاسع يوضح قيمة (كا۲) ومستوى الدلالة لكل منها - لتوضيح 
مدى الاتفاق بين آراء المحكمين حول كل عبارة من هذا المحور . 
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مجموع حاصل ةرب الوزن النسبى لكل خانة × تكرار الخانة 


۱ 
مجموع الأوزان النسبية ۶ 
مثال : الوزن النسبى المرجح للعبارة الاولى . 
بافتراض آن الوزن النسبى للعمود الاول (۳) بدرجة عالية »> (۲) 
للدرجة المتوسطة » )١(‏ للدرجة الضعيفة . 
إذن (و) الوزن النسبى = 
r FHL HF ECS‏ 


:5 د ار 
البسط فی المعادلة رفم )١۱(‏ 
أما متوسط الوزن النسبى =  _.‏ (۷) 
2 عدد إافراد العينة (ن) 
مثوسط الوزن النسبى 
٠‏ 
Os‏ = = 0۸4ر 
2 1 ۳ 


من الجدول السابق يمكن وضع العبارات ودرجة تشويقها بالترتيب 
الجديد وقيمة (كا؟) كما هو موضح بالجدول التالى : 
E‏ 7 
جدول رقم (۴) يوضح الترتيب الجديد للعبارات بالمحور الآول 
ودرجة تشويقها وقيمة (كا۲) لكل منها . 


0 رقم العبارة | درجة التشويق کا 
۱ عاليسة LE‏ 
۲ ع اليه AE‏ 
۳ عالية °° ya)‏ 
3 متوسطة IIIA‏ 
۵ متود طة ۹ر۸ „ 
٦1‏ وه طط ° 
ك ۷ متو صله ۳۸ر 
۸ متوسطة ٤ر‏ 4+ 
۹٩‏ متو طة ۵ر٣۳‏ 
1۰ متو طة 0ر 
ا 11 متوه له ۸۹۰ر 
1۲ مذو سطة ۹۱ر۵ 


e 
ٰ 
o-4 
اج‎ 
ہے“‎ 
£ 
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القيمة الجدولية كا 

وز کڪ رة ج ور ج ور 
مستوى الدلالة عند ١٠٠ر‏ أى درجة الثقة 4٥‏ 
مستوى الدلالة عند ١ءر‏ آى درجة الثفة 4۹4⁄ 


* 


e+ 
۴ = تم تحديد درجات التشويق بناء على الاوزان النسبية ( عالية‎ 
٠ ) ١ = ومتوسطة = ۲ وضعيفة‎ 


قفن خلال قوط اوران الحة ا لر ةة ا15 كانت اندر جه اکر 
من آو تساوى (ه١ر؟۲)‏ فتكون درجة التشويق عالية › واذا كانت اقل من 
۵ر واکبر من آو تساوى ١را‏ تكون درجة التثويق متوسطة »›» واذا كانت 
اقل من هرا تكون درجة التشويق ضعيفة ٠‏ 


من الجدول السايق رقم (۲( ينصح لنا أن العبارات آرقام 4 ¢« 
۳¢ تكون درجة تشويقها عالية من وجهة نظر المحكمين : 
وبما آن درجات الحرية فى هذه الحالة ‏ عدد الاختبارات 


وبما أن هذه الدلالة لدرجات حرية (۲) » بدرجة ثقة ۹۹ر وشك 


كما نجد آتن قيمة (كا۲) المحسوبة من خلال تكرارات استجابات 
المحكمين كبر من القيمة الجدولية (١١٣ر۹)‏ ل ١ءر‏ » وهذا يعنى أن 
المحكمين بينهم اتفاق واضح على هذه العبارات الثلاث » من حيث درجة 
تشويقها وترتيبها . 

كما يتضح من الجدول رقم )١(‏ ايضا إن العبارات من ارقام )٤(‏ 
الى )١١(‏ درجة تشويقها متوسطة » والعبارتين > › ۸ تكون قيم.ة 
(كا؟) لها دالة عند ١ءرء‏ بينما العبارتين ۵ه » 1 تكون قيمة ( كا“ ) 
لها دالة عند ۵٠ر٠‏ » وهذا يعنى أن هناك اتفاقا واضحا بين المحكمين 
حول درجة التشويق وترتيب هذه العبارات ء٠‏ بينما العبارإت ارقام 
٩ ۲۷‏ ۰ ۱۰ ۰ ۱۱ » ۱۲ ب بالرغم من آن تشويقها بدرجة متوسطة ؛ 


سم ۱)۰0 س 


لكن قيمة (كا) غير دالة احصائيا ٠‏ إى انه لا يوجداتفاق بين المحكمين 
يبلل بعد الى مرحلة الرشد ء واتصاله بعيرة يتطلب فغط الناس 
المحطين به » والذين يتحتغ احتكاإكه بهم » آما غيرهم فلا ضرورة له › 
لهك ٠‏ وعليه فلا داعى لتضمينها فى القمصس ٠‏ آما مراعاة الحاضر 
كوانه » والمرحلة التالية يمكن إن تفتح أمامه فرص التعرف على ذلك . 


ومن الجدول رقم )١(‏ نفسه نجد إن العبارة رقم )١۳(‏ فقد إجمع 
المحكمون على إن درجة تشويقها ضعيفة › كما إن قيمة كا = إعإ۷رم 
فير دالة احصائيا » ويمكن الغاء هذه العيارة والاكتفاء بالعبارات السابقة 
وعددها اثنتا عشرة مفردة ٠‏ 


المحور الثانى : عوامل تتعلق بالاطار الفئى للقصة : 


يوضح الجدول التالى : الاسثجابات الخاصة بالميحور الثانى » 
فالعود الول يوضح إرقام العبارات من ١ - ١‏ كما وردت بالاستبائة › 
والاعمدة من الشانى وجحتى الخامس تشتمل على تكرارات هذه العبارات»› 
وبالعمود الساڊس يتم توةيح الوزن النسبى المرجح لكل عبارة» وبالعمود 
السابع متوسط الوزن الئسبى والعمود الثامن يوضح الترتيب الجديد 
للعبارات كما تم حسابه من وجهة نظر المحكمين » والعمود التاسع يوضح 
قيمة (ك٣)‏ ومستوى الدلالة لكل منها . ) 
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جدول رقم )۵٠(‏ يوضح الترتيب الجديد للعبارات بالمحور الثانى 
ودرجة تشويقها وفيمة (كا؟) لكل منها ٠‏ 


رقم العبارة ٠‏ درجة التشويق | قيمة كا 
۱ عالية 1ر 4„ »„ 
۲ عالية ٤0ر x» PF‏ 
۳ عالية ٤04ر‏ 4„ 
٤‏ متوسطة EL‏ 
0 متوسطة ۰ر 
1 عيفة ۷ر 
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من الجدول السابق رقم )٤(‏ يتضح لنا أن العبارات ارقام 
۱ ۰ ۲ » ۳ تكون درجة تشويقها بدرجة عالية › وقيم ( كا" ) 
هذه العبارات دالة احصائية عند مستوى دلالة ١١٠ر“‏ وذلك يدل 
على ان المحكمين بينهم اتذ ق تام حول هذه العبارات ٠.‏ أما العبارتين 
اإرابعة ولالخامسة فدرجة تشو يها مثو سطة ¢ ولكنها عير دالة احصائیا 
لعدم اتفاق الممحكمين حول هذد العبارات ۰ وقد يرجح ذل الى 
صعوبتهما بالنسبة للطفل ء فالرمزية › .واستنتاج الهدفا من القصة 
عملیتان يتطلبان فهم علاقة آكثر تجريدا > وهذا ما يتعذر على 
الطفل الوصول اليه »› ومع ذلك فان تقديم قصص تستدعى ذلك آمر 
ضرورى › لان يتصل بعملية النمو للطفل › ولا يتحقق ذلك الا من 
خلال التكرار والتدريب ٠‏ 


ومن الجدول السابق » نجد إن العيارة رقم (1) درجة تشويقها 
العبارة يمستوى دلالة أ *ر“ وعليه فهذ د المفردة مستدعحدة ۴ 


المحور الثالث : عوامل التشويق التى نتعلق بلغة القصة واسلوبها : 
الجدول التالى رقم )١(‏ يوضح الاستجابات الخاضة بالمحور 
ك E AT E N a e‏ 
فالعمود الاول يوضح آرقام العبارات من ١‏ - 1۴ كما وردت بالاستبائة › 
والأعمدة من الثانى وحتى الخامس تشتمل على تكرارات هذه العبارة »> 
وبالعمود السادس يتم توضيح الوزن النسبى المرجمح لكل عيارة › 
وبالعمود السابع متوسط الوزن النسبى والعمود الثامن يوضح الترتيب 
الجديد للعبارات كما تم حسابه من وجهة نظر المحكمين › والعمسود 

التاسع يوضح قيمة ( كا" ) ومستوى الدلالة لكل منها . 
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من الجدول السابق يمكن استخلاص الجدول رقم (۷) والذى 
وکذلك قيمة کا۲ ومستویات الدلالة , 


جدول رقم ( ۷ ) يوضح الترتيب الجديد للعبارات بالمحور الثالث 
ودرجة تشويق كل منها وقيمة ( كا؟ ) ومستوى دلالتها : 
رقم العبارة | درجة التشويق| قيمة كاب 


عالرة 1٦ر‏ ۾ »چ 


۱ 

۲ عالدة ۰ر ا ېږ 
۲ عالبة ر 
٤‏ متوسطة ر و 
۵ متوسطة ۰را 4 

1 متوسطة | ۷۲۷را ي 
۷ متوسطة | ۰٠٥ر"‏ 

A‏ متوسطة ۰ر 

۹ متوسطة ۰ر 

٠إ‏ نخ حيفة J۰‏ ¢ 
1١‏ ضسحيفة | ١٠٠را‏ ي 
۱۲ ضصحيفة | ١۷۵رئ‏ 

۳ ضبمعيفة | ٤١۷ر"‏ 


من الجدول السابق يتضح لنا أن العبارات ارفام ١‏ »›» ۲ »ء ۲ 
درجة تشويقها عالية » كما آن قيم كا لها دالة احصائيا عند مستوى 
دلالة ١٠ر٠‏ » وهذا يوضح مدى اتفاق المحكمين حول هذه العبارات 
بالاتفق التام . 

ومن خلال الجدول السابق نفسه نجد آن العبارات من الرابعة وحتى 
التاسعة تكون درجة تشويقها متوسطة › والعبارة رقم )٤(‏ تكون قيمة كا٣‏ 
لها دالة احصائيا عند مستوى دلالة ١١ر٠‏ › ويينما العبارتين ۵ »ء 1 
تتكون قيمة كا۲ لها احصاثيا عند مستوى ١٠ر٠‏ ويدل ذلك على اتفاق 
المحكمين على درجة التشويق والترتيب لهذه العبارات . 

آما العبارات ۷ › ۸ »ء 4 فلا يوجد لها دلالة احصائية لفيم كا۲ 
أى آن المحكمين غير متفقين على هذه العبارات ٠‏ ويرجع ذللك الى 


ا 


القضة حينما تعالج من المؤلف ولا يضع فی اعتباره زيادة الثروة اللغوية › 
أو المثل > او المقفابلة > ألا أذا تطلیت الفصة ذل ى › وچاع ذلك 


ومن الجدول السابق رقم ( ۷ ) نجد إن العبارات من )٠١(‏ إلى 
)١١(‏ تكون درجة التشويق لها ضعيفة ويؤكد ذلك قيم كا بالنسة 
للعبارتين العاشرة والحادية عشرة والتى تكون دالة احص تيا اعند مستوى 
ر ا لار نن اة ةر و الال عفر ٠‏ فم كا 
لها غير دالة احصائيا ٠‏ 


ثانيا : مدى مناسبة عوامل التشويق لطفل المرحلة الخامسة : 

اجمع المحكمون بنسب تتراوح بين ۷ر2۷۲ الى 2٠٠١‏ بالنسبة 
ا(لمحور الول على إن عبارته مناسبة لطفل المرحلة الابتدائية « الصف 
الخامس » » كما أكد الجكمون ا على أن عبارات المحور الثانى 
مناسبة بذسبة تتراوح بين 14٠0‏ و ٠٠١‏ المحور الثالث أيضا اجمسع 
المحكمون على ذلك فيما عدا العبارة رقم (۱۳) فاكد مر٤۵‏ من أفراد 
العينة على مناسبتها بينما رفضها ١0ر٥٤‏ منهم . 


الفا : احتبار القصص : 

تم تقسيم القصص المقدمة ) ١‏ قصة ) الى مجموعتين من 
القمص تحتوى كل مجموعة على ست قصص تنوعت بين الأنواغ وهى 
العصصن الدينية والفكاهية والخيالية والاجتماعية والرمزية والالغاز . 
وقدمت كل مجموعة منفصلة عن الثانية على نفس مجموعة ألطلاب من 
تلاميذ الف الخامس الابتدائى وغددهم ۱۷١‏ تلميذا » وتلميذة موزعين 
علٰی ثلاث مدارس ۰ 


والبجدول التلى يوضح نوع القصة؛ وموقعها فى الاختبار الآول 
والاختبار الثانى . 


١إ‏ س 


جدول رفم (۸) يوضح نوع القصة وموقعها فى كل من 
الاختبار الأول والشانى 


نوع القصة 
القصة الدينية الآولى الاولسى 
القصة الفكاهية الثاتية الخامسة 
القصة الخيالية الثالثة الثالخة 
ال ار الرايعة 
القصة الاجتماعية الخامسة السادسة 
القصة اإرمرية السادسة الثانية »الرابعة 


ویمکن تخدید آکكثر هذه القصص تشويقا من وجهة نظر العينة 
اند رها كرا من وجه تر انين ا اتات 

وفیما لی بيان لكل ذلك ٠‏ 
اولا : بالنسبة للعينة الكلية : 

الجدولان التاليان يوضحان تكرار درجة التشويق والوزن النسبى 
المرجح ومتوسط الوزن النسبى وترتيب القصمص حسب نوعها من وجهة 
نظر العينة كلها ٠‏ 


01 33 4 01 ‘0ol LAA | 9 LAf go 
| 4 ا‎ 11 | AAf bo 0°64 ٤ AYTAA 
4۰1 ¥3 ال‎ ا١‎ A\EbL bf لہ‎ 3A 
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س ۱۱۲۳ ~~ 
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جدول رقم ) ١‏ ) : يوضح الترتيب الجديد للقصصض حسب 
أهميتها النسبية للعينة الكلية وقيم كا۲ » ومستوى الدلالة للإختبار الأول 


| الترتيب الجديد للقصص | درجة التشويق | قيمةكا" | مستوى الدلالة 


الدينية عالبة 0۹ر YT‏ ۰۱٠ر‏ 
الخد لية عالي ةة Y‏ ر11 ۰٠ر‏ 
الالار متوسطة Vi):‏ ر 
الفكاهية متوسطه TAT‏ ٠ر‏ 
الرمزية متوسطة ٦٣ر۵۵‏ ۰٠ر‏ 
الاحتماعية متو سططلة AYTyAY‏ ۶ر 


- ا 


ويتضح من الجدولين السابقين الترتيب الذى فضله آفراد العينة 
الكلية للقصص بوجه عام وجاء فى المقدمة القصص الدينية ثم جاء بعد 
ذلك الفصص الخيالية ثم الالغاز وجاء فى نهاية درجات التفضيل 
الفح الجا : 

واوضح أفراد العينة ان القصص الدينية والقمص الخيالية ذات 
درجة تشويق علية »ء بينما كانت باقى المجموعة من القصص ( الانغاز › 
الفكاهية » الرمزية › الاجتماعية ) جاعت بدرجة متوسطة من التشويق . 

وللتاكد من مدى اتفاق افراد العينة على ترتيب هذه القصص كما 
وردت بلجدول رقم ( ٠١‏ ) تم حساب قيمة كا٣‏ بدرجة ( ۳ × ١‏ ) 
- لكل قصة من القصص الست فى الاختيار الاول »› وجد آنھهہا ذات 
قيم كبيرة » ولها دالة احصائيا بمستوى دلالة ١ء٠ر.‏ 

اما بالنسبة للقصص التى قدمت من خلال الاختبار الثائنى لنفس 
افراد العينة والبالغ قوامها (ء۷٠)‏ تلميذا > وتلميذة » من تلاميذ 
اأبف الخامس الابثدائى › فيرتضح من خلال الجدولين (رقمسني 
۱ ۰ ۱۲ ) آن ترتیب القصص حب افضلیتھا جاء كما لى : 


ب القيمة الجدولية ل كا؟ بدرجات حرة ( ۲ ) ومسستوى 
دلالة ۰۱٠ر‏ هی ۸٢۸ر۳٣١۰‏ 


( م ۸ - التشويق ) 


2 ت 

ج ام فى المقام الاول الفصص الديذية بدرجة تشويق عالية وآكد 
ذلك ۹ من أفراد العينة » ثم جاءت بعد ذلك القصص الاجتماعية 
والخيالية ثم العصة الرمزية الاولى والرمزية الثانية واخيرا القصص 
المكاهية ء 

وھد حققٹ القمص الدينية والاجتماعية در جات تشويق عالية ( 
بينما حققت باقى القصص درجات تشويق متوسطة ء وللتأكد من مدى 
اتفاق آفراد العينة على ترتيب هذه القصص كما وردت بالجدول رفم 
)١١(‏ » تم حساب فقيمة ( كا؟ ) لكل قصة من القفصص الست فى 
الاختبار الثانى › ووجد آنها جميعا ذات قيم كبيرة وكلها ذات دلالة 

¢ 
احا ق د ا 

من العرض السابق يتضح أن آفراد العينة قد إجمعوا على آن 
الق ص الدينية تحتل المرتبة الاولى لديهم فى الاختبارين وبدرجة 
تحيط بهم ٠‏ 

وقد يفسر ذلك على آن بيئة الفيوم يغلب عليها الطابع الدينى > 
وآن أطفالها يميلون الى هذا الئوع من الفقصص تمشيا مع البيئة التى 
تحيط بلم . 


جدول رقم )۱١(‏ : يوذح درجة التشويق للاختبار الثانى للعينة 


| الوزن | متوسط | الترتيب 


عالية | متوسطة | منخفضة | لم يجب | المرجح | النسبي أ لاقصص 


اس o‏ ل س 


الدينية ۲۰ ٤ ٤‏ ۸ ۷ | 0ر ۱ 
الرمزية ۹۲ ۵0۹ 10 ٦1‏ ۲۷ر | ۳0ر ٤‏ 
الخيالية | 4۸ ۹ ۱۹ ۸ °ْشرش | y1‏ ۳ 
الرمزية ٤۵ ۹٦1‏ ۲۱ ۲ ۰ر1 | 4ر 0 

1 TINT I 1٦ 1۹ 0۸ ۸۱ الفكاهية‎ 
۲ 0۰1ر | 0۰ر‎ 0 ۱۰ ۴ ١۲۷ الا-جتماعية|‎ 


نوع القة أ .س النسبي | السوزن | الجديد | قيم كا" 


۹ر1 
ر0۳ 
۸غر0¥ 
Oly‏ 
TVITS‏ 


۳4ر01 


~~ |0۵ 


جدول رفم ( ٠۲‏ ) : يوضح الترتيب الجديد للقصص حس.سب 
م 
آهميتها النسدية للعينة الكلية وقيم کا۲ > ومستوی الدلالة للاختبار 


إلاتى. -: 
الترتيب الجديد ف ا 
٠‏ ”* | درجة التشويق | قيمة كا" توى الدلالة 
1 رجة التشويق 2 مسنوی 
الدينية عالیه ۹ر1 ١ر‏ 
الاجتماعية عالیه ٤ر101 +١‏ *ر 
| لخبالدرة متوسطة iEAر OV‏ ١ر‏ 
الرمزية )١(‏ متو سطة ٤ر۳‏ ي 
الرمزية (۲) متو سطة 0L1‏ ۱ر 


متوسطة Vy‏ 
ثانيا : بالنسبة لعينة الذكور : 

الجدولان التاليان ( ٠١ »› ١۳‏ ) يوضحان تكرار درجات التشويق 
والوزن النسبى المرجح ومتوسط الوزن النسبى وترتيب القصص حسب 
نوعها بالنسبة للاختيار الاول من وجهة نظر عينة الذكور ٠.‏ 

ومن الجدول رقم ( ٠١‏ ) يتضح أن افراد العينة قد فضلوا القصص 
الدينية »> شم الخيالية وجاءت القصص الفكاهية فى المرتبة الثالثة شم 
القصص الرمزية ثم القصص الاجتماعية واخيرا القصص التى تحتوى 
ااا 

وقد أوضح أفراد العينة أن درجة التشويق للقصص الدينية والقصص 
الخيائية جاعت بدرجة مرتفعة بينما جاءت باقى الق صوص بدرجة 
متوسطة ٠‏ وللتاكد من ترتيب هذه القصص بالكيفية السابفة »› تم 
حساب فيم كا؟ » ووجد آن فيمتها مرتفعة ودالة احصائيا بمستوى 
دلالة ١١٠ر‏ 

وبالنسبة للاختبار الثانى › فالجدولان ( 1۵ › 1١‏ ) يوضحان 
تكرار درجات التشويق والوزن النسبى المرجح ومتوسط الوزن النسبى 
وترتيب القصص حسب نوعها بالنسبة للاختبار الثانى من وجهة نظطر 
عينة الذكور ٠‏ 


E 


الجدول رفم )۱١(‏ ييوضح إن القصص الدينية جات فى المرتبة 
الاولى » كما أشار الى ذلكاأفراد العينة » ثم جاعت القصص الاجتماعية › 
الرمزية )١(‏ » الخيالية » الرمزية (۲) › الفكاهية على الترتيب > 
ودالنسية لدرجة تشويق هذه القصص أوضح آفراد العينة أنها جميعا ذات 
درجة متوسطة من التشويق . 


وللتاكد من ترتيب هذه القصص بهذه الكيفية تم حساب كا۲ › وو جد 
أن فيم کا۲ ذات فيم كبيرة وذات دلالة احصائية بمستوى دلالة ١١٠ر‏ 
لجميع القصص بالاختبار الثانى ۰ 


جدول رقم )١١(‏ : يوضح درجة التشويق للاختبار الأول لعينة 


NT ٍ‏ الوزن ١‏ متوسط | الترتيب 
نوع القصة تكرار درجة التشويق ‏ | النسبي | الوزن | الجديد | قيم كا" 
عالية | متوسطة | الي SE)‏ 
الدينية | ۷۳ | NIE ۱ yYT fe | — ۱ ۲١‏ 
الفكاهية | ۵4 | ۲۷ ۱ ۲ ۷ار | 1ر ۲ ۹ر۳۸ 
الخيالية | 1 | ۵ 1 | ۰۰ر | 1۹ر ۲ ۷۱ر۸۹ 
الالمكاز | ٤ه‏ ۲۵ ۳O) 1 ر٣٦١ TIST a‏ 
اللجتماعية) YY ۷| ٣٣ | ٥١١‏ | ۱ر 0 1ر 
الرمزية 0¥ ۲۵ 1 1 | yT | FVYyAYT‏ 3 ° ٣ر0‏ 


جدول ركم )٠١(‏ : يوضح الترتيب الجديد للقصص حسب آأهميتها 


درحة النشويق قيمة کا 


Ay | 


۷۱ر۸4 
۹ر۸ 
* )20 
٦۲ر‏ 
OJEA‏ 


س سن س 


مستوى الدلالة 


سد | س 


سے ےت 


u ۱1۷ ص‎ 


و و رکون ر ای که 
الذكور » ودرجة الافضلية لنوعية القصص . 


جدول رقم )۱١(‏ : يوضح الترتيبُ الجديد للقصص حسب أهميتها 
النسبية لعينة الذكور › وقيم كا ومستوى الدلالة للاختبار الثانى . 


الترتيب الجديد للقصص | درجة النشوية ا قيمةكا؟ |مستوى الدلالة | 
الدينية متوسطة * 0f JA‏ ۱٠ر‏ 
الاجتماعية متوسطة ۹ر۳ ۰۱٠ر‏ 
الرمزية )١(‏ متو سطة AYA‏ ١٠٠ر‏ 
الخيالية متو طة ١۱ر٣‏ ۰۱٠ر‏ 
الرمرية (۲) متودطة ° ر ١٠ر‏ 
الفكاهية متوسطة ۷ر1 ەر 


ن القرهن الاق ك أن اقرا ال من الأكور ۾ هة 
افوا على أن الفصض اة قحل لهم رة اولي .ودر اة 
تثويق عالية فى الاختبار الاول وبدرجة تشويق متوسطة فى الاختبار 
الثانى »> وقد يرجع ذلك الى الاسلوب الذى كتبت به القصة فى 


انار انائ : 


ثالشا : بالنسبة لعينة الإناث : 

الو ان 7 0 © ¥ € وان ت کرار وجات 

التشويق والوزن النسبى المرجح ومتودط الوزن النسبى وترتيب القصص 
حسب نوعها بالنسبة للاختبار الاول من وجهة نظر عينة الذكور ٠‏ 


1۸ = 


من الجدول رقم ) ۸ ) يتضح آن آفراد العينة قد فضلوا القصص 
الديثية ثم الخيالية والالعار وآن بعد دلاگ الہ ص الاجتماعدة ثم 
القصص الفكاهية واخيرا القصص الرمزية . 

وقد أوضح آفراد العينة إن درجة التشويق للاقصص الدينية والخيالية 
والالغاز جاعت بدرجة تشويق مرتفعة بينما جات بافى القصص بدرجة 
متوسطة وللتأكد من ترتيب هدد القصص بالكيفية السابقة تم حساب 
کیم کا۲ ») وو جد أن فيمتها مرتفعة ودالة احصائا يمستوى دلالة ١‏ ۰٠ر*»›‏ 
فيما عدا القصتين الآخيرتين وهما الفكاهية فكانتا فى مستوى دلالة 
5ر * ( والرمزية جاعءت یمستوی دلالة ۵ء ٭(ر ۰ 

وبالنسبة للاختبار الثانى »› فالجدولان ( ۲١ >» ۱١۹‏ ) يوضحان 
تكرار درجات الت#ويق والوزن النسبى المرجح ومتوسط الوزن النسبى 
رترتيب القصص حسب نوعها بالنسبة للاختبار الثانى من وجهة نظر 
عينة الاناث . 

ومن الجدول رقم )۲١(‏ يتضح إن القصص الدينية جاعت فى 
المرتبة الاولى » وبدرجة تشويق عالية » ثم جاعت بعد ذلك القصص 
الاجتماعية » وبدرجة تشويق عالية أيضا › ثم جاء بعد ذلك القصص 
الخيالية والرمزية )١(‏ › (۲) وأآخيرا القصص الفكاهية . 

جدول رقم (۱۷) : يوضح درجة التشويق للاختبار الاول لعينة 

الوزن | متوسط | الترتيب 


نوع القصة SA KLEE‏ النسبئ- | الوزن | الح 


۷ر | ٤ار۲‏ 


5 6 
عالية | متوسطة | منخفضة | لم يجب | المرجح | النسبي | للقصص 

۰ | ٣ر‏ ۱ ۸۸ر۹ 
AY 0 T° | YYJAY‏ 
0°رF‏ | yl‏ ۲ ۸1ر V1‏ 
yoo | Prr‏ ۳ 1٦۹ر۳A‏ 
ر | ۳۹ر ٤‏ ۹ر 
٦‏ ٤0ر1‏ 


۱۱۹ ہہ 


جدول رقم (1۸) : يوضح الترتيب الجديد للقصص حسب اهميتها 


النسبية لعينة الاناث وقيم ك٠‏ ومستوى الدلالة » للاختبار الاول . 


الترتيب الجديد درجة التشويق | قيمة كا" | مستوى الدلالة 
الدينة عالية ۸۸ر۹۲ ا 
الخيالية عالية ٦۸ر‏ ۷1 اکر 
اكا از عالدة ۳A) ٦1‏ ١۰٠ر‏ 
ال«جتماعية متوسطة AY‏ 0 
الفكاهية متوسطة ا 
الرمزية متوسطة | إهر۲ا ۰ 


جدول رقم (۱۹) : يوةح درجة التشويق للاختبار الثانى لعينة 
الافاث 6 ودر الإفضابة لتوغة القميضن. ١‏ 


ا | الوزن أ متوسط | الترتيب 
نوع القصة Ra e‏ _ | النسبي أ الوزن الجدید | هيم ک۲ 
عالية | متوسطة | منخفضة | لم یجب المرجح | النسبي | للقصص | " 
الدينية 0۷ ۱۲ oqyAV Û 1 ye1 YY)  —‏ 
الرمزية ٤‏ ۲۹ 0 1 ۰سر | ر ٤‏ 4ر0 
الخيالية 4۷ ۱۹ ۸ ۲ ۷ر |1 PryYA| FF ye‏ 
االرمزية 2 ۹ yr ay0) ٠‏ ۵ھ )ر 
الفكاهية yA YI) ^ ۹ ۲۸ ۳١‏ 7 | ەر 
۵ ر ۲ 


جدول رقم )۲١(‏ : يوضح الترتيب الجديد للقصص حسب أهميتها 
البدة لحينة الاناث ء٤‏ وفع كا ومستو ق اللاة للاخار الد .> 


الترتيب الحديد ا ٤‏ 
e |‏ درجة التشويق قيمة كا" | مستوى الدلالة 
الدينية عالية AYڕر‏ 0۹ EE‏ 
الا-جتماعية عالية NEJ‏ ١۰٠ر‏ 
الخبالية متو سطة ۷۸ر ١۰٠ر‏ 
الرمزية )١(‏ متو سطه YoY‏ ١١٠ر‏ 
الرمزية (۲) | متو سطه iyo‏ ١۰٠ر‏ 
الفكاهية متو سطة ٩0ر‏ وور 


الفيمة الجدولية ل كا؟ بدرجات حرية (۲) ومستوى دلاآلة 


0۵ر لی * Vy‏ 
القيمة الجدولية ل كاا بدرجات حرية (۲) ومستوى دلالة 


۵ر هي ار١۰٠‏ 


۱۲۰١‏ س 

وجاعت القصص الخيالية والرمزية )١(‏ » (۲) والفكاهية بدرجة 
حساب کا > ووجد أن فيم کا دات شيم مرتفعة فجاءت بمستوی 
دلالة ١٠٠ر‏ فيما عدا القصة الآتخيرة وهى الفكاهية بمستوى دلالة 
0۵ر › 

من العرض السابق يتضح أن عينة الاناث إتفقفت على آن القصص 
الددنية تحتل المرتبة الاولى بدرجة تشويق عالية فى الاختبارين › 
وتبادلت القصص الخيالية المرتبة الثانية والثالثة فى الاختبارين .0 

ومعنى هذا أن القصص الدينية احتلت الرتبة الآولى لدى 
العينثين كما وضح ذلك من التحليل الخاص بالعينة الكلية › وكذلك 


لدى عيذة الائات ٠‏ 


رابعا : اختبار الفروض : 

بالنسبة للفروض الاول وهو « لا توجد فروق ذات دلائة احصائية 
بين الذكور والاناث فى درجة التشويق باختلاف نوع القصة القصيرة » › 
که التق من .هذا الفركن اجر كا دن الذكؤر والاتات فى كل 
قصة من القصص التى قدمت بالاختبارين والجدول التالى رقم )۲١(‏ 
يوذ ح اسم القصة وقيمة كا٣‏ ومستوى الدلالة ٠‏ وقد تم تحديد مستوى 
الذلالة فى هذه الحالة كما يلى : 


درجات الحرية = ( عدد الصفوق  ١‏ ) × ( عسدد 


حي أن عدد الصفوق يدل على درجات التشتوتق ( عة > 
متو س طة »> منخقضة ) × عدد الاعمدة يدل على الجنس ( ذكور › 


Cy KOS) 
=1 xX 


RNA 
وبالكشف فى الجداول الاحصائية عن قيمة كا٣ عند مستوى دلالة‎ 


0۵ر ° ٤‏ ودجات حرية (۲( وجد انها تس وی ( ۰۰٠ر‏ ) » 


جدول رقم ( ۲١‏ ) يوضح اسم القصة والاختبار وفيمسة كال 
ومستوى الدلالة لكل منها بين عينتى الذكور › والاناث . 


اسم القصة قيمة كا؟ |مستوی‌الدلالة 
الاحتيار الاول : 
)١(‏ الدينيبة ۷۹ص" ر" عير دالة 
(۲) الفكهية Vy T1‏ دالة 
(۳) الخيالية 0ر غير دالة 
)٤(‏ الالعار ۳۰۱ر عير دالة 
(۵) الاجتماعية 0ار“ عير دالة | 
)٦(‏ الرمزية ۰ر1 دالة | 


الاختبار الثائنى : 


)١(‏ الدينية ARL‏ غير دالة 
(۲) الرمزية )١(‏ ٦را‏ | غير دالة 
)۳(٠‏ الخيالية ۷را غير دالة 
)٤(‏ الرمزية )١(‏ ۰٠رء‏ | غير دالة 
(ه) الفكاهية 000ر عير دالة 
(1) الاجتماعية \JATOLO‏ غير دالة 


بلاحظ ان القيمة تكون دالة إحم ايا إذا كانت قيمة كال 
الخ ا ن ر 
تساوى )١(‏ تكون دالة احصائيا ٠‏ من الجدول السابق وهو : لا توجد 
فروق ذات دلالة احصائية بين الذكور والاناث فى درجة التشويق باخة. 
نوع القصة القصيرة » قد تحقق وذلك لعدم وجود فروق دالة بين 
الذكور والاناث فى الاختبارين عدا القصة الفكاهية هى الاختبار الاول › 
فتوج ”قروق دالة احصائية بمستوى دلالة ۵٠ر٠‏ كما توجد قروق دالة 
احصائيا بين الذكور والائاث فى الاختبار الاول - وذلك للقصة السادسة 
( الرمرية ٠)‏ 


7٢ س‎ 

بينما فى الاختبار الثائى _ فقد تحقق الفرض تماما - وأوضحت 
النتائج - انه لاه توجد فروق دالة احصائيا بين الذكور والاناث فى درجة 
التشويق حسب نوع القصة القصيرة المقدمة لهم ۰ 

ومن ثم يتضح لنا آن درجة التشويق للقصة القصيرة لا يتاثر 
بعامل الجئس بنين وبنات »› فى هذه السن من المرحلة العمرية ء 

وبالنسبة للفرض الثانى وهو : 

« لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين عوامل التشويق فى 
القصة القصيرة » والتى ينتهى اليها البحث وبين قصص اطفال الصف 
الخامس الابتدائى »› المتضمنة فى كتب تعليم اللغة العربية لهذا الصف » > 
فقد قام البحث بتحليل الوحدة السادسة ( حكايات وطرائف ) مرتين 
الاساسى() » بناء على المفردات التى آقرها المحكمون › وبفاصل زمنى 
عشرون يوما من التحليل الاول › وجاء نتيجة التحليل متطابقة . 

6 گا ناتف الکیئ يمل :هة من سات تحال ارق قان 
الجانب الوصفى انما هو كذلك أيضا › لانه ينتهى « بتفسير موضوعى 
دقيق لمضمونها » والوصف هنا بقدر ما هو سمة من سمات تحليل 
ازاء الكتاب الذى يحلله او المادة التى يدرسها »0) ء ويمكن تسجيل 
الملاحظات الآتية من خلال عملية التحليل : 
1 - طول بعض القصص »؛ء كما فى « سر زهرة الافلام » أو 

« التاجر والعفريت » طولا لا تتئاسب وطفل الصق الخامهس 

الابتدائی ء 


التعليم الاساسى » القفاهرة : مطابح الاهرام التجاريیة ٤‏ ۱۹۹۰ ہ ۱۹۹۱ ء 
(۲) رشدى طعيمة »› تحليل المحتوى فى العلوم الانسائية › 
الفاهرة : دار الفكر العربي » 1۹۸۷ › ص ۲۵١‏ . 


0 


س 


٣‏ س 


E 


استخدام الجمل الطويلة » استخداما يمكن القول ان تلميذ هذا 


استخدام الجمل الاعتراضية > ومح انها فليلة » قد يستهدف من 
ورائها تدريب الطفل على هذا النوع من الاساليب »› لكنها يعوزها 
الو وح والقصر ۰ 


عوامل التشويق بمستوى آأعلى من مستوى تلاميذ هذا الصف ء 


فقدان التنوع في هذه الوحدة ( الحكايات والطرائف ) الامر الذى 
يمكن ربط التلميذ بهذه الوحدة ٠‏ 


ملاحقة التلميذ باسثلة على كل حكاية او قصة قد ينفره من 
القراءة ٠‏ والاولى إن يؤتى له بقصة أو آكثر لغرض القراة 
والاستمتاع » وهذا ما يتم فى بعض الكتب › لآن الهدف !تقطاب 
التلميذ للقراءة والاستمتاع بما فيها 


وبثاء على ما سبق يمكن القول انه ثبت صحة الفرض بالنسبة 
للمحور الأول والثانى » من حيث الهدف من القصة ومضمونها › 
كا اة للاطار الفنى الق ا اة اة ااك 
وأسلوبها » فلم يثبت صحة الفرض ولعل ذلك للاسباب الاتية : 
آن قائمة الكلمات الشائعة فى كلام وكتابات التلاميد التى توصل 
اليها الباحثون فى دراساتهم ء غالبا ما يهتم بها مؤلقو القصص »> 
لان ذلك ريما يضع على العمل الفنى قيدا › يبعده عن التلقائية . 


ا ل ن ات ر e‏ او ا 
النظر الشخصية لمن يختار هذه القصمص » إو الحكايات من 


س £ — 
۳ أن هذه القصص تضمنت بعض الاسائيب التی یمکن ان تستحعصی 
لمبنى للمجهول والجمل الاعتراضية والمجاز وطول الجمل . 
الفروض » فضلا عن مراعاة المسلمات التى انطلق منها . 


| سب 


ت 


— 1 


0 


~~ ۲۵ 


التو صیات وا لمفترحات 
نتان عل ھا شب ٭ يوضی: الباحت جما بای 
مراعاة اختيار القمص التى يتوافر يها عناصر التشويق التی توصل 
اليها هذا البحت . 
مراعاة أن تكون القصة المقدمة لطفل المدرسة الابتدائية فی حدود 
صفحة وأحدة ء لان الطول الزائد قد يصرف التلميذ عنها . 
حتى يتعود التلميذ على الاسترسال فى التعبير . 


مراعاة التنوع هى الفصص لارضاء رغعبات شريحة آإأكبر من 
التلاميذ » لان من التلاميذ من يقبل على القصة الدينية ›» والبعض 
الكاخر يفضل القصة الاجتماعية ٠٠١‏ الح ٠‏ ويتحتم ذلك فى ظل 
كتاب واحد على مستوى الجمهورية . 
2 

فتح باب المسابقة لمن يكتب قى ادب الاطفال لكتابة قصص 
خصيصا لتلاميذ هذه المرحلة » وتاليف لجنة لاختيار المناسب منها › 
لان العائد التربوى من هذه القصص » لاه حدود له على المتعلم 
على المستوى القريب والبعيد » لان الاعتماد على الموجود »› ريبما 
لا يسعف المؤلفين فى اختيار المناسب . 


توفير الاعداد الممكنة توقيرها فى مكتبة المدرسة من القسصص 
القصيرة » وتوجيه التلاميذ اليها فى حصة القفراءة الحرة › أو 
الاطلاع الخارجى »› لان الواقع يؤكد إن المادة المكتوبة - ومنها 
القصة بطبيعة الحال » سيظل الدور الأول فى أنمهاعء النشء : 
تربويا › وتعليميا ›» مهما زادت اعغراءات الانصراف عن القراءة › 
والبعد عنها بعض الوقفت . 


س ۲۷ 


المراجسع 


اولا : المراجع العربية : 


١‏ - ابراهيم محمد عطا » طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية 


۲ 


( فى جزاين ) القاهرة ‏ مكتبة النهضة المصرية ›» ٠ ۱۹۸١‏ 
آبى محمد عبد الله بن مسلم بن فتيبة الدينورى »> کتاب عيون 
الأخبار » المجلد الأول » القاهرة : مطبعة دار الكتب المصرية › 
0۵0 ۰*۰ 

ااا 

احمد ابو زيد › « لعبة اللغة » عالم الفكر » الكويت : يناير > 
مبرایر ¢ مارس 41 ۰*۰ 

الطبعة الرابعة »> القاهرة : دار المعارف › ۱۹۸۷ 

احمد زلط » آدب الطفولة ٠‏ أصوله ۰ مقاهيمه ۰ رواده › 
أ۔حمد فائقی ومحمود عید الفادر ¢ مدخل الف علم النفس العام 
الفاهرة : الانجلو المصرية » دءت 

اسماعيل الملحم » « أهمية ادب الاطفال فى ثقافة الطفل » المعلم 
العربى ء السنة السابعة والثلاثون › العدد الثائث » 1۹۸4 . 
انيس فريحة » وريمون طمان › نظريات فى اللغه ›» بيروت : 
دار الکتاب اللینانی ۱۹۷۳ ٠‏ 


: بدترز › الطفل ودراسة الآأدب ( ترجمة : ماهر كامل ) القاهرة‎ _ ٠ 


مكثبة النهضة المصرية ۱۹0۹۰ ٠‏ 


1٤ 


1۵ 


۱٦1 


1¥ 


1/۸ 


۱۹ 


۲۹ 


IN 


شد نبنت الشاطسی ء ¢ J‏ مراجعات ¢ وح وار (( الآهرام 


°۰ 


تمام حسان > خصائص اللخة العربية »›» مجلة مجمسع اللخة 
االعربية » الجزء السابع والاربعون > رجب ١١٤۱ھ‏ › مایو 


۰ 1۹4۸1 

) تر حمة محمك محمك عاشور واخرین ( ( القاهرة الانجلو 
المصرية ¢ 410 + 

جون كونجر وآخرون › سيكلوجية الطقولة والشخصية › 
۶ ترجمة : احمد عبد العزيز سلامه » وجابر عبد الحميد جابر ) 
القاهرة : دار النهضة العحربية ›» ۱۹۸۷ ء 

حامد عبد العزيز الفقى › دراسات فى سيكلوجية النمو > 
الطبعة الرابعة › الکویت : دار القلم » ٠۹۹۰‏ 

حسن شحاته »› دراسات وبحوث فى أدب الاطفال > القاهرة : 
مكتب اتش للطباعة ›» 1۹۸٩4‏ . 

رشاد رشدى : هن القصة الفصيرة › القاهرة : مكتبة الانجلو 
المصرية ¢ 404 »+ 

> ما هو اللادب » القاهرة : الائنجلو المصرية » ٠۹٠١‏ .ء 
زكى نجيب محمود › ثقافتنا فى مواجهة العصر بيروت : دار 
الشروق ¢ ¥۹4 ۰ 


سمدر حجازی ¢ »D‏ التفسير الدوسيولوجى لشسيوع القصبة 
القصيرة » فصول › المجلد الثانى » العحدد الرابع ۰ ۱۹۸۲ . 


سيد رمضان هدارة ( « لعة العلم » > مجلة مجمسع اللغة 
العريية 4 الجزء السابح والاريعون ¢ رجا ١١ع‏ - مايو ۸1م 


۲۲ 


E 


۲۵ 


۲٦ 


¥ 


۲۸ 


۲۹ 


۲١ 


ا 


r 


کت 

ميدة حامد عبد العال » تقييم القصة المقدمة لطفل ما قبل 
المدرسة ( رسالة ماجستدر محهد الدراسات العلا للطفولة ( 
جامعۀ عین شمس »› ۱۹۸۵ ۰ 
شریف حتاته »> « عن الابداع الروائى )» » أدب ونقد »> العدد 
الخامس عشر › السنة الثانية › سبتمبر »›» ۱۹۸۵ ء 
شكرى محمد عياد » « فن الخبر فى تراثنا القصصى » فصول › 
المجلد الثانى »> العدد الرابح ¢« 14AAY‏ ۰ 
المتوسط › الكويت : ادارة المناهج والكتب المدرسية ۱۹۹۳/۹۲ ٠‏ 
عبد العزيز شرف »› اللغة الاعلامية › القاهرة : الشركة المصرية 

E 
٠ء‎ 1۹۸١ »› لقن الطباعة‎ 
عيد العزيز عيد المجيد » القصة فى التربية › القاهرة : دار‎ 
ء‎ 1۹۵٦ »›» المعارف‎ 
ء٠‎ 1۱4۹٤4۸ »› اإمطبعة الاميرية‎ 
: على الحديدى »› هى آدب الاطفال › الطبعة الرابعة › القاهرة‎ 
° 1۱۹۸۸ »› الانجلو المصرية‎ 
عواطف عبد الرحمن ؛» اشكالية 'لاعلام التنموى فى الوطن‎ 
۰ 14/A0 ¢ العریبى ( الفاهرة دار الفكر العربى‎ 
> غعراء حسين مهنا » ذات الرداء الآمر ء٠ هل هى مصة للطفل‎ 
ثفافة الطفل ؛ المجلد الخامس »› القاهرة : المركز القومى لثفاد‎ 
. ۱۹۹۰ »› الطفل‎ 
فاطمة الزهراء عبد العفار موافى › الرؤية والاداء فى قمص‎ 
شريقة الشملان > (« الثقافة والفنون ) العدد االرابح ) رحسب‎ 


۲ه »۰ ابریل ۱۹۸۲م ۰ 
( م ٩‏ - التشويق ) 


س ۳۰١‏ س 


(¢ ( واطمة مرسی مء حمود » الرحيل ہیں النمودج والواقء‎ i 
°۰ 14۹A۲ ابریل‎  ھ‎ ۱٤٤۲ الققامة واالفنون > اعدد الرابح رجب‎ 


٤‏ - كافية رمضان »› تقويم قصص الاطفال فى الكويت ( رساله دكتوراه 
منشورة ) الكويت : مطبعة حكومة الکویت › 1۹۷۸ ٠‏ 

۵ ہہ س ١‏ القصة فى أدب الاطفال » البحرين ؛ اليونيسيف › 
فبرایر 1۹۸۱ ۰ 

› سس )› وفیولا الببلاری > خقافة الطفل » المجلد الاول‎ ٦ 
٠ ۱۹۸٤ › الكويت : مطبعة حكومة الکویت‎ 


> الاثراء الثقافى للاطفال »> المجلد 
الثانى > الكويت : مطبعة حكومة الکویت ›» ۹۸۷ . 


۷ ت 


منصور ) القاهرة : الانجلو المصرية ›» ۱۹۷١‏ . 
۹ ۔ ماجد الاشمر »> « درامسة تفويمية لمنهج ال«ادب للصف الثالثت 
الثانوى فی المدارس الاردنية والمصرية € رسالة ماجس تير ( 


كلية التربية _ جامعة عين شمس »› ٩۹۷۹‏ . 


) ماريو باى » أسس علم اللغة »> ( ترجمة : احمد مختار عمر‎ - ٠ 
۱۹۸۳ › القاهرة : عالم الکتب‎ 


۱ - ماری بارکز › « استخدام آدب الآطدال لتعليم اللخة الثانية 
للناف ئين » ( ترجمة : خالد دار إغا ) » المعلم العربى »› العدد 
الاول » السنة التاسعة والثلاثون > ۹۸١‏ . 

۲ - مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز ابادى » القاموس المحيط › 
الجزء الثالث بيروت : المؤءسة العربية للطباعة والنشر » د ٠‏ ت . 


4 محدی وهة محعچم مصطلحات الادب ( بیروت ° \VL‏ . 
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مجمع اللعة العربية »› المعحجم الوجير > الطبعة الاولى > القاهرة : 
٠ھ‏ /۱۹۸۰م الكويت : مطبعة حكومة الكويت › 1۹۷۸ ٠‏ 
مجيه الماشطة » اللغة العربية واللسانيات المعاصرة ء الاق لام 
العدد الخامس آبار 1۹۸۷ ء 


ا A a e al‏ 
والفنون »> مرجع سایق ۰ 
مخ خن د اله 6 كك الفل ١‏ اا الا © 


روادها « القاهرة : العريبى لانشر والتوزيع ¢ 1۹41 
محمد صلاح الدين مجاور »> تذريیس اإللحة العربية دالمرح. اة 


الإبتدائية › الجزء الثانی » الکویت : دار القلم »> ٠ ۱۹۷٩‏ 


محمد صلاح الدين محاور واخرون ( کتاب المعلم فی اللعة 
العربية للصف الرابع الابتدائى » الكويت : ادارة المناهج والكتب 
المدرسية ۹ ۰ 


»> اللعة العربية للصق الاول المتوسط › 
الكويت : دار المناهج والكتب المدرسية ›» ۱۹۹۳/۹۲ 


محمد علد › قضاںا معاصرة ھی الدراسات اللعوية والاديردة ( 
القاهرة : عالم الکتب ›» ٠۹۸٩۹‏ 


> المستوى اللغخوى للفصحى واللهجات وللثثر 
والشعر » القاهرة : عالم الکتب › ۱۹۸۱ ٠‏ 


EE E 
› التعليم الاساسى » القاهرة : مطابع الاهرام التجارية‎ 
۰ 144/4۰ 

محمد غنيمى هلال »› المدخل الى النقد الحديث ؛ء الفاهرة : 
مكتية الانجلو المصرية » 1۱۹0۸ ۰ 


۵02 


۵٦ 


۵¥ 


OA 


۵۹ 


1١ 


1 


1 


ع1 


E 
محمد فهمى سند » « فن القصة فى موت على الماء » الثقافة‎ 
. P4۹۸۲ آبریل‎ U) والفنون اعدد الرايع » رجحب ٣ء ھ‎ 


محمد محمود رضوان » « اعداد معلم اللعة العربية » مؤتمر 
تطوير اللغة العربية › الخرطوم : اتحاد المعلمين العرب › 
1 ۰ 


محمود عبد الرازق شفشق وآخرون › المدرسة الابتدائية . 
اأنماطها الاساسية »› واتجاهاتها العالمية المعاصرة ؛ الكويت : 
دار القلم > 1۹۸۹٩‏ ء 

ميلاد حنا » « خصوصية مصر » › الاهرام » العحدد ۳۸٦٤٤‏ > 
السنة ۱۱۷ بتاریخ : 1۹۹۲/۹/۲۵ ٠‏ 


نجم الدين على مروان » سيكلوجية التعليم والتعامل مع إطفال 
الروضة » دبى : وزارة التربية والتعليم 1۹۸۳ ٠‏ 


تصر حامد ابو زيد »› (« مفهوم النص )١(‏ الدلالة اللغوية )» > 
ابداع »› العدد الرابع »› ایریل »›» ٠ ٠۱۹۹۱‏ 


هادى نعمان الهيتى › أدب الاطفال ٠‏ فلسفته ٠‏ فنونه ٠‏ 
وسائطه » الفاهرة : الهيئة المصرية العامة للكتاب ›» 14۹۷۷ 
هدى برادة »› وقاروق صادق » علم نفس النمو › وزارة 
للمستوی الجامعی »› ۱۹۸1/۸۵ ٠‏ 

هدى محمد فناوى »› ( دراسة تحليلية لمجلات الاطفال فى 
مصر ( ١‏ » ۲ ) > دراسات تربوية ء الجزء الاول »› نوفمبر 
٥‏ ۰ والجزء الثانی مارس ۱۹۸٩‏ °۰ 


- وزارة التربية والتعليم › دليل مادة اللغة العربية فى المراحل 


اإلإختلفة › الفاهرة : مطيعة وزارة التربية والتعليم > 1410۵ ؟ 


۳۲ س 


: ولیم عبید ( « الطفل ولعة الريآضيات ) ثققافة الطفل ¢( الفاهرة‎ E 
المركز القومى لثقافة الطفل »› المجلد الخامهس ۰› ۱۹۹۰ ء‎ 


1 - يعقوب الشارونى » « مضمون ما يقدم للطفل العربى فى المجال 
الثقافى » » فقافة الطفل » القاهرة : المركز القومى ٠‏ لثقافة 
الطفل< الد الخاهن > 4 


ثانيا : المراجع الاجنبية : 


‘1 JAlbert J. Harris and Edward R. Sipay, How to increase Reading 
Ability, New York : David Mckay Company, , 1978, 


(2) The New Languages A Rhetorical Approach to The Mass Media 
and Popular culture, Prentice-Hall, Inc. Englewood Cliffs, N.]. 
Edited by : Thomes H. Chlgren ( Purtdue University ) Lynn 

M. Berk ( Florida International University ) 1977. 


( 3 ) Travels, R.M.W ( Ed. ) Second Hand Look of Research on 
Teaching, A. Project of the American Educational Research 


Association, Rand Mcnolly College, 1973 . 


الفصل الأول + ه٠‏ ه٠ ٠.‏ 

س المقدمة @ A‏ ® 
الحاجة إلى البحث . 
س مشكلة اليبحث »ء »+ و 
الهدف من البحث وأهميته ء 
س حدود البحث ۰ د م 
_ مصطلحات اليبحتث ٠.»‏ 
س خطوات البحاا »ء هد + . 
الفصل الثانى : الدراسات الساأابفة 


الفصل التالت : الادة ويحعض جوانبها التريوية ۰ 


أولا : طبيعة اللخة : 


اللفة والفكر  ٠.‏ هه + ٠.‏ 
اللعة والعلم + ء٠‏ ه٠ ٠.‏ 
س اللغة والائصال ١ >٠ >. ٠‏ 
اللغة والاقناع ٠.‏ . 

. ٠ء‎ ٠  ةفاقثلاو اللخة‎ 

اللغة والحضارة ٠‏ 

اللغعة والوجدأن + هه ٠‏ 


کے اإلحة والاعاام ۰ + * ٠‏ 


ء١‎ + +> ٠  نسيدلاو اللغة‎ 
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TY — 


کا 
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الصفحة 
تانيا : مظاهر التشويق فى فلغة العربية « ٠ ٠.‏ 0ه 
9 البلاغعة العريبية و 8« û ê E o‏ 
يعض جماليات التعبير القرآنى «٠.‏ .ء ٠ ٠.‏ 0۸ 
الفصل الرايع : أدب الطفل وموقع القصة مئه ٠ ٠ ٠‏ ٣ل‏ ب ع۸ 
أوله : طبيعة أدب الطفل ٠. ٠ ٠‏ هه ٣ ٠ ٠‏ 
تانيا : القصة كفن أدبى < Va a. WF 4 o a‏ 
ثالثا : مرحلة الطفولة المتاخرة وميولها القصصية ۸١ ٠‏ 
الفصل الخامس : الدراسة الميداائية ٠ +١ ٠ + ٠.‏ ۸0هةا 
أولا : أجراعءات الدراسة الميدانية ٠‏ 
ال لی فن القن ج ت * ٭ ج 
المجموعة الثانية من القصص + د + ٠‏ ه٠‏ هه 
ثانيا : نتائج الدراسة الميدانية  ٠٠١ ٠. ٠ + +» ٠‏ 
التوصيات والمقترحاتا  ٠ ٠. ٠ه ٠ه ٠‏ ١ل‏ 
المرأجسسسع +١  :‏ هف مه د ٠‏ 


رقم الإيداع بدار الكتب 
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